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مقدمك: 


شهدت الأساليب التربوية في عصرنا الحاضر تطورات مهمة جعلت المدرسة الحديثة 
تقوم على أساس تفهم حاجات التلاميذ ومشكلاتهم, وأصبح جل اهتمامها حل هذه المشكلات 
بأسلوب تربوي صحيح وإشباع تلك الحاجاتء إنها تهدف إلى تربية أبنائنا اجتماعياء وأخلاقياً 
وعاطفياً بالإضافة إلى العمل على تهيئة كل الوسائل والسبل لنمو أفكارهم وشخصياتهم بصورة 
تؤهلهم للوصول إلى الحقائق بذاتهمء وبذلك يكونون عناصر فعالة ومحركة في المجتمع؛ وتركز 
المجتمعات الدبمقراطية في الوقت الحاضر على الاستفادة من أفرادها وطاقاتهم بصفتهم ثروة 
بشرية لا تقل أهمية عن الثروات الطبيعية, لا بل هي الوسيلة الفعالة في خلقها وتنميتها وأن 
ال مواهب وما يتبعها من إبداع هي متطلبات رئيسية يدور حولها الاهتمام باعتبارها السمة المميزة 
للأطفال الواعدين والعناية بالموهوبين في مجتمعهم وتحتل ركنا هاما من الأسس التي تسهم في 
تحقيق الأهداف التي تصبوا إليها الأمم الواعية المتقدمة وأن العناية بالمواهب دليل على العناية 
بمنابع الإبداع لدى الأمة» والتركيز على إظهار الطاقات البشرية الهائلة لها, وما دام للموهوبين 
طفولة تختلف وتتميز في مظاهر كثيرة عن طفولة غيرهم فقد تطلب ذلك من الباحثين والدارسين 
التنقيب عن مثل هؤلاء الأطفال والتعرف على خصائصهم, مشاكلهم, تعليمهم, وكيفية الأخذ 
بأيديهم ي نضعهم على النهج القويم وال مناسب الذي تخططه لهم الأهداف القومية العامة 
للدولة (ويتي, 19538). 
وشهد العقد الأخير من القرن الحالي حركة واسعة تدعو إلى تنشيط الاهتمام بالموهوبين 
وامبدعين, وتركز على ضرورة الكشف عنهم وتشخيصهم في سن مبكرة, كما تلح على ضرورة توفير 
المناهج والمقررات والبرامج التربوية 


م الفصل الأول: الخلفية النظرية 


التي تلبي احتياجاتهم وفي خلق البنى والهياكل المؤسسية القادرة على إدارة هذه الأنشطة 
والحفاظ على استمراريتها ذلك من جهة, ثم يأتي العمل على تطويرها من جهة ثانية, وقد نجحت 
هذه الحركة, بأبعادها الاجتماعية والاقتصادية والسياسية والتربوية» في تحريك الاهتمام بالموهبة 
والإبداع في بلدان العام المتقدمة مثل الاتحاد السوفيتي(سابقا). والولايات المتحدة الأمريكية, 
وأورباء وهي ما تزال تحرك هذا العام المتيقظ لمستقبله, ومن هذا المنطلق نجد الكثير من 
القرارات التربوية والاجتماعية وحتى السياسية, الخاصة بالموهوبين والمبدعين تتخذ على أساس 
نظرة ا مجتمع إلى هذه الفئة من الناس (صبحي, 15917). 

(يرى جروان أن هناك خمسة أسباب ساهمت بشكل أو بآخر في تزايد الاهتمام بتربية 
الموهوبين والمتفوقين وتعليمهم عاطيا منذ بداية القرن العشرين وهي: تقدم حركة القياس 
العقلي, وسباق التسلح بين العملاقين خلال الفترة ما بين الحرب العالية الثانية» وانهيار الاتحاد 
السوفيتي وحلف وارسو في بداية التسعينات, الانفجار السكاني وال معرفي, الجمعيات اللهنية 
وامؤتمرات العلمية والمجهودات الفردية الطلائعية) (جروان, .)٠١‏ 

واهتمت الولايات المتحدة الأمريكية بالموهوبين منذ عام ١97١‏ عن طريق مساهمات 
لويس تيرمان صدصمء7 15مع1 في أبحاث التفوق العقلي والإبتكار وأستمر هذا الاهتمام وزاد من 
خلال ابتكار برامج لتربية الموهوبين والمبدعين مثل برنامج أستور +ه:5ى للأطفال المبدعين الذي 
يستهدف إعطاء الأطفال والموهوبين برامج خاصة بهم يتم من خلالها إشباع حاجاتهم النفسية 
من احترام وحب وتقبل, ويهدف كذلك إلى تنمية ال مهارات الأساسية والضرورية للقراءة 
والرياضيات والعلوم, وتحقيق نمو سريع بممختلف جوانب الشخصية مع إشعارهم بطفولتهم, بينما 


توجد هناك برامج للاهتمام بالشباب الذين ممتلكون قدرات 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية و 
عقلية متميزة وخارقة وتسمح لهم بتجاوز عدة صفوف ما يتناسب مع قدراتهم العقلية ( 
الهويدي, الجملء .)7٠١7‏ 

وللأهمية الاستراتيجية لهذه الشريحة من البشر فقد وضع قانون في الولايات المتحدة 
الأمريكية يرغم مدارس الموهوبون على أن تقدم لهم برامج اثرائية خاصة بالإضافة إلى بذل 
الجهود للتعرف على مستوى قوة الموهبة وإثرائها عند الأطفال الموهوبين الذين يصلون إلى 
مراحل الثانوية أو الجامعة, أما وسائل اكتشاف الموهوبين فهي عن طريق اختبارات سرعة 
التحصيل والاختبارات الإبتكارية, ومن خلال ترشيحات المعلمين وأولياء الأمور وأيضا الزملاء في 
الدراسة, علما بأن دور المعلم مهم جدا وأساسي في اكتشاف وتنمية الموهبة ولكن من المهم أن 
يراعي هذا المعلم السمات الشخصية للطفل الموهوب لأنه طفل مستقل ومرن و لديه القدرة 
على التدريب والمثابرة كما إن في بعض الدول الأخرى مثل أسبانيا وأطانيا, وكوستاريكا, والصين, 
والولايات المتحدة الأمريكية يكون هناك مستشارا تربويا خاصا لديه قدرة فائقة للتعامل يتفاعل 
مع الطفل الموهوب ويفهمه ويوفر له احتياجاته. من هنا يصبح التحدي الحقيقي هو أن 
نكتشف كل طفل ونساعده على اكتشاف نفسه وإمكانياته ونوعية الموهبة التي يتميز بهاء وكما 
يقال إن بداخل كل طفل كنزا خفيا ومسؤوليتنا كمجتمع هي اكتشاف هذا الكنز وتنمية اللواهب 
الكامنة وأفضل أنواع التعليم هو التعليم الذي يخاطب حاجة دفينة في الإنسان والذي يشبع 
حاجاته ورغبته الملحة في المعرفة والذي يثير حماسه ودهشته, ذلك هو التعليم الذي يؤدي إلى 
معرفة وخبرات ديناميكية مستديمة وعميقة, إن ذلك فضلا عن انه تدريب عملي على الديمقراطية 
وعلى حق الاختيار فأنه خليق بأن يساعدنا على كشف المواهب والمميزات النسبية في كل طفل 


وفي خلق مناخ أفضل للإبداع, ومن المعروف إن حوالي 96١‏ 
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من تعداد أي شعب يصنفون في عداد النوابغ وما يقرب من 90٠١‏ إلى 9010 يعتبرون في إطار 
الموهوبين ولكننا يجب أن نؤمن بأن داخل كل إنسان حتى لو كان معوقا موهبة دفينة منحها 
الله عز وجل له ونحن في حاجة إلى من يكتشفها (المركز العالمي» .07٠009‏ 
ويأق ستيرنبرغ عم©طادء:5 في الجيل الأخير لسلسلة طويلة من العلماء في مجال الموهوبين 
وتربيتهم التي بدأت في الولايات المتحدة الأمريكية بلويس تيرمان مهدع" 15ذ»ه.آ في جامعة 
ستانفورد والذي يعتبر بمثابة الأب الروحي للحركة التربوية لرعاية ا موهوبين في أمريكا, والذي قام 
بأمركة اختبارات الذكاء (بينية وسيمون) للذكاء فأصبح الرائد الأمريكي لاختبارات الذكاء والتي 
سميت تاريخيا اختبارات (ستانفورد-بينية), لقد أوضح روبرت ستيرنبرغ ع:ءطمت)5 من خلال 
نظريته للمواهب الثلاثية (الموهبة التحليلية, الموهبة التركيبية, الموهبة العملية الجامعة للتحليل 
والتركيب), أن الذكاء كرقم غير كاف لاستخدامه كمعيار ثابت, حيث كان المفهوم الضمني 
لنظريته يتكون من خمس سمات كشروط أساسية للموهوبين وضرورة وجودها قبل الفرز 
والانتقاء وهي: التفوق-الامتياز, والندرة, وغزارة الإنتاج, والحضور المتميز والبروز, والقيمة 
الاجتماعية للأداء المتميز, وقد أوصى كثير من القادة التربويين استبدال مصطلح (تربية المتفوق) 
بمصطلح "تطوير الموهبة" (ريم, .000١‏ 
أكد علماء التربية على ضرورة تحديد الطفل الموهوب والمتفوق في وقت مبكر ما أمكن 
من أجل إعطائه الفرصة المناسبة لتفعيل نمو قدراته, وإتمام توافقه الشخصي والاجتماعي, وتشير 
المصادر المتوفرة إلى أن هناك خسارة كبيرة للموهوبين والمتفوقين في مجتمعنا, حيث تشير 
البيانات إلى أن العديد من الطلاب المتمكنين جدا لا يدخلون الجامعة لأسباب خارجة عن إرادتهم 


وأن ضياع هذه 
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المواهب يعد أكبر خطورة يتعرض لها المجتمع وذلك بسبب تدني المستوى الثقافي والاقتصادي, 
ويعتقد البعض أن هناك موهوبين غير معروفين, وتلك تعد خسارة أخرى تضاف إلى ما سبقها, 
وبخاصة في الوطن العربي فإن اكتشاف الموهوبين لا يكفي بل لا بد من العناية بهم والاهتمام 
بمواهبهم وتهيئة فرص التعليم بما يتناسب وطاقاتهم وقدراتهم, أما الدول الأجنبية فقد اهتمت 
بالأطفال الموهوبين وخصصت لهم فصولا خاصة داخل المدرسة الاعتيادية, واستنتج باحثوها في 
دراساتهم حول الأطفال إن ما بين )00-٠١(‏ طفلا موهوبا يوجد في كل ألف طفل, ومعنى هذا أنه 


لابد من وحجود طفل موهوب واحد قْ كل فصل دراسي (الشيخلي, .)020١0‏ 


الاهتمام بالموهوبين والمتميزين: 


إن المجتمعات قديمها وجديدها تسعى للاهتمام بالأفراد الموهوبين والمتميزين في قدراتهم, 
وتفكيرهم, وطرق الاهتمام هذه تختلف من زمن إلى آخر, حيث أن الطاقات البشرية تحتل أعلى 
مكانة من توفر الثروة الطبيعية في أي بلد, لأن هذه الثروات لا يمكن الاستفادة منها واستخدامها 
إذا لم تكن هناك عقول واعية تخطط, وتنظم, وتبدع في الإنتاج, لذا كان لابد من توفير برامج 
تربوية ملائمة تتناسب مع إمكانيات الأفراد المتميزين لاستخراج ما لديهم من طاقات, ولقد أخذ 
الاهتمام بالموهوبين والمتفوقين يتنامى في الدول العربية خلال النصف الأخير من القرن العشرين 
حيث أوصى الؤتمر الثالث لوزراء التربية والتعليم العرب, والذي عقد في الكويت عام 1987 بأن 
تعقد حلقة " تربية الموهوبين والمتفوقين في البلاد العربية " والتي عقدت في القاهرة في المدة من 


10-٠‏ مايو من عام 1197 والتي أوصت ما يلي: 


-1ا- الفصل الأول: الخلفية النظرية 

" إنشاء فصول أو مدارس خاصة بالطلبة الموهوبين والمتفوقين, ووضع مناهج إضافية 
للمناهج الدراسية العادية, العناية بفردية كل تلميذ, وإتاحة الفرصة لإشباع ميولهم, ورغباتهم, 
ووضع شروط خاصة لاختيار التلميذ المتفوق, وتجهيز فصول الموهوبين بجميع ما يحتاجونه من 
تجهيزات, وتوفير الرعاية الاجتماعية والمادية التي تكفل لهم الاستمرار في تفوقهم على أن يرتبط 
التعليم النظري بالتطبيق العملي". وتجلى هذا الاهتمام بعدد من التجارب في بعض الدول 
العربية مثل مصر, الأردن, الإمارات العربية المتحدة, تونس, البحرين, كما انعقدت عدة ندوات 
ومؤتمرات منها " ندوات مكتب التربية لدول الخليج العربي" في بغداد عام ع158, والبحرين عام 
5, ودولة الإمارات العربية المتحدة عام 1596, و"المؤتمر الأول للتربية الخاصة " بالقاهرة عام 
0, و"اللمؤتمر القومي الأول للموهوبين " بالقاهرة عام ,5٠٠١‏ و"المؤتمر الوطني الأول 
للمتفوقين والموهوبين" بدولة الإمارات العربية المتحدة عام ,٠١١‏ و"المؤتمر العلمي الإقليمي 
للموهبة" بالسعودية عام ٠٠١7‏ (القريطي, .)7٠١0‏ 


(أن ظاهرة إنشاء المدارس الخاصة للطلبة الموهوبين والمتفوقين ليست جديدة في الوطن 
العربي, على الرغم من اختلاف مسمياتها بين المتفوقين والموهوبين وذلك لتداخل متأصل بين 
مفاهيم التفوق والموهبة والإبداع, حيث شهد النصف الأول من القرن العشرين ميلاد مدارس 
للمتفوقين مثل الكلية العربية في القدسء ومدرسة السلط الثانوية في مدينة السلط بالأردن, 
وخلال النصف الثاني من القرن نفسه أخذت الظاهرة بالانتشار والأتساع في أنحاء مختلفة من 
الوطن العربي نتيجة للوعي المتزايد بأهمية الاستثمار في برامج رعاية المتفوقين ولا سيما في 


مجالات العلوم والتقنية والفنون) (جروان, .)2٠١8‏ 
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أنشئت في مصر مدرسة المتفوقين الثانوية الداخلية للذكور في عين شمس بالقاهرة عام 
٠‏ وفي عام ١987‏ بدأت الكويت مشروعا لتحديد أفضل السبل للكشف عن الموهوبين, 
وأفتتح فيها مركزان مسائيان لتجربة برنامج إثرائي للمتفوقين في مستوى الصفين الثالث والرابع 
الابتدائيين, وفي الأردن افتتحت مدرسة اليوبيل الثانوية للمتفوقين عام 199 بالتعاون بين وزارة 
التربية والتعليم الأردنية ومؤسسة نور الحسين, وفي عام ١994‏ أفتتح مركز الفاتح للمتفوقين في 
مدينة بنغازي في ليبيا لطلبة المرحلتين المتوسطة والثانوية مع التركيز على العلوم التطبيقية 
والهندسية بشكل خاص, وفي المملكة العربية السعودية كانت مدرسة "الفهد" و"المدارس المطورة" 
تشكل بدايات للعناية بالمتفوقين من خلال تنويع البرامج التربوية ومراعاة الفروق الفردية, وهناك 
مدرستين حكوميتين للمتفوقين في بغداد وعدد من المدارس في بعض الدول العربية الأخرى, ومع 
نهاية عقد التسعينيات بدأت تتبلور بصورة واقعية مشروعات وخطط لإنشاء برامج إثرائي على 
مستوى المحافظات أو الدولة كما يلاحظ ذلك في السعودية والأردن وسورية وليبيا (الهويدي. 
لو 

كما بدأ برنامج الكشف عن الموهوبين في المملكة العربية السعودية في مطلع عام 1999 
في أول مركز بمجمع الأمير سلطان التعليمي ممدينة الرياض, والذي يهدف إلى الكشف عن 
الموهوبين ورعايتهم, وإتاحة الفرص والإمكانيات المختلفة لنمو مواهبهم في إطار البرامج العامة, 
ووضع برامج خاصة ليساهموا في تطور مجتمعهم ونموه وتقدمه الحضاري, وتم في عام 1١195‏ 
تأسيس مؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله لرعاية الموهوبين التي تهدف إلى الكشف عن الموهوبين 
ورعايتهم وإتاحة الإمكانيات والفرص المختلفة لنمو مواهبهم في إطار البرامج العامة, ووضع 


برامج خاصة ليساهموا ف تطور مجتمعهم ونموه وتقدمه الحضاري 


ا الفصل الأول: الخلفية النظرية 
كما توجد قْ وزارة المعارف السعودية خطة لتعميم هذه ال مراكز التعليمية للموهوبين قْ مناطق 
المملكة كافة وفقا للإمكانيات المتاحة, حيث تقوم هذه المراكز بتأهيل معلمي ال موهوبين الموزعين 
على المدارس العادية, كما يقوم المركز بعد تأهيلهم بالتنسيق معهم بإعداد البرامج الإثرائية 
الصفية واللاصفية في البرامج الصيفية (الزعبي, 7007). 


وتتنوع البرامج المتوافرة لتربية الطلبة الموهوبين والمتفوقين في الأردن على الرغم من 
حداثتها, شأنها في ذلك شأن باقي الدول العربية التي بدأت تولي اهتماما خاصا بهذه الفئة من 
الطلبة باعتبارهم ثروة وطنية لا بد من استثمار طاقاتها بعد الكشف عنها ورعايتها, لأن ذلك 
يشكل ضمانة لأمنها ومستقبلها في ظل التغيرات السريعة التي يشهدها العالم وتتأثر بها منطقتنا 
بصورة مباشرة, وإذا كانت البرامج التربوية المعدة للطلبة المتفوقين تنحصر في أحد بديلين 
(التسريعية أو الإثرائية) فان أساليب تجميع الطلبة والترتيبات الإدارية اللازمة لتقديم هذه 
البرامج تأخذ عدة أشكال يمكن تلخيص واحدة منها على سبيل المثال, ألا وهي مدرسة اليوبيل, 
وهي مدرسة ثانوية مختلطة داخلية مستقلة تديرها وتشرف عليها مؤسسة ال ملك حسين (رحمه 
الله) وبالتعاون مع وزارة التربية والتعليم بموجب اتفاقية وقعت قبل افتتاح المدرسة في مطلع 
عام ,١197‏ وتقدم المدرسة برنامجا تربويا متميزا في مجالات الحاسوب والقيادة ومهارات الأتصال 
والتفكير واللغات والعلوم وخدمة المجتمع والإرشاد المهني والأكاديمي والنفسي, واستنادا إلى 
فلسفة المدرسة ورسالتها فقد تجاوزت خدماتها الحدود التقليدية لتأخذ دورا قياديا في تطوير 
العملية التربوية عن طريق البرامج التدريبية للمعلمين وال مرشدين والمديرين من المدارس 
الحكومية والخاصة التي يقدمها مركز التميز التربوي التابع لمؤسسة المغفور له جلالة الملك 


الحسين, والمقررات التعليمية التي يعدها المركز لتنمية 
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التفكير والإبداع, ولا تقتصر خدمات المركز على ال مستوى الوطني بل تتجاوزه إلى المستوى العربي 
باستضافته للمجلس العري للموهوبين والمتفوقين والاستشارات التي يقدمها لمؤسسات التربوية, 
ويبلغ عدد طلبة المدرسة حوالي ثلائمائة طالب وطالبة يتم اختيارهم من جميع أنحاء ا مملكة بناء 
على تميزهم في الأداء على اختبارات لقياس الاستعداد الأكادمي طورت لأغراض القبول, بالإضافة 
إلى تحصيلهم المدرسي وسماتهم السلوكية الشخصية, وقد تخرج من المدرسة العديد من الطلبة 
الذين التحقوا جميعا بجامعات أردنية وعربية وأمريكية وبريطانية, وتعمل المدرسة على تطوير 
شبكة من العلاقات المهنية مع عدد كبير من المؤسسات الدولية المعنية بتعليم ال موهوبين 


والمتفوقين (اليوبيل. /191/1). 


السمات السلوكية للموهوبين: 


من أجل أن يستمر الإنسان في بيئته بالشكل الذي يضمن له حياة أكثر تنظيما وأفضل 
تناسقا مع بقية الأفراد من أقرانه, فهو يتغذى على شكل علاقاته مع الآخرين, سواء في بيئته أو أي 
بيئة أخرى, وهنالك مجموعة من الأفراد تتشابه مع بعضها البعض في سمات معينة, كما توجد 
مجموعة أخرى أصغر تتشابه بسمات أكثر مع بعضها البعض وصولا إلى مجموعة صغيرة 
(كالملتزمين من أصحاب العقيدة الواحدة) متشابهة بسمات كثيرة مع بعضها البعض وانتهاء 
بالفرد ذاته الذي يملك شخصية متفردة به ميزه عن غيره على أن تكون متفاعلة مع البيئتين, 
الطبيعية والاجتماعية, ومتكيفة بالمحيط الذي تعيش فيه (صالح, ا0700. 

وتعد نظرية السمات أو الصفات السلوكية من النظريات البسيطة والمفهومة لدى العامة 


بسبب اتصالها المباشر بحياة الناس اليومية من خلال الأوصاف التي 


-13- الفصل الأول: الخلفية النظرية 





يطلقونها على بعضهم البعض مثل البخل, الشجاعة, الثرثرة, الذكاء.. الخ, إذ نقول أن لكل فرد 
(مميزات) سمات شخصية ثابتة فيه ملاحظة تميزه عن الآخرين لاختلافه عنهم بهذه السمات أو 
الصفات. وقد عرف البورت 6:هم41(السمة) في كتابه المعنون (نلهدمو»م) بأنها " نظام نفسي 
عصبي مركزي عام (خاص بالفرد) يعمل على جمع المثيرات المتعددة المتساوية وظيفيا, كما يعمل 
على إصدار وتوجيه أشكال متساوية من السلوك التكييفي أو التعبيري " (الرحو, .)7٠07‏ 


أشار تورانس (1917) مهمه إلى أن المبدعين والموهوبين تتميز سلوكياتهم بثلاثة 
خصائص جعلتهم في صراع مستمر مع أقرانهم من العاديين, وهي أنهم أصحاب نزعة لتوكيد 
أفكارهم, رغم أنها تبدو في نظر الآخرين أفكارا سخيفة أو غريبة, كذلك يتعاملون بمفردات لغة 
غريبة وغير مألوفة لزملائهم, إضافة إلى أنهم يتميزون بروح الفكاهة والمرح, مما يجعل الآخرون 
يتشككون في جديتهم, وهذه السمات توضح وجه الفردية الذي يميز سلوكهم ويفسر عدم 
اندماجهم مع العاديين من الناس, وهذه المعانات تلازمهم منذ الصغر, وعبر مراحل عمرهم 
وتعليمهم, مما يدفع كثير منهم للمجاراة وهذه أحد معوقات التفكير الإبداعي (الإبتكاري), 
إضافة إلى إحساسهم المرير بالاغتراب والنبذ من قبل الجماعة وهذا يعني عدم إشباع حاجتهم 
للانتماء, وهي حاجة نفسية ملحة وأن عدم إشباعها يسبب اختلال التوازن السيكولوجي ومن ثم 


التأثير الكبير على أساليب تفكيرهم, (1962 ,ععصوسه1). 


أكد الباحثون في ميدان التفوق أن الأسلوب أو الإجراء التعليمي المناسب في تربية 
المتفوقين هو الأسلوب الذي يحدد على أساس معرفة السمات السلوكية ومراعاة الفروق الفردية 
للطلبة المتفوقين وليس من خلال وضع أسلوب تنظيمي ما من هذه الأساليب ومحاولة الوصول 


بالطلبة الموهوبين والمتفوقين إليه أو ضمهم 
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في إطاره, وذلك لأن الطلبة المتفوقين ليسوا كلهم نسخة طبق الأصل عن بعضهم, بل يختلفون 
فيما بينهم في قدراتهم وطاقاتهم واستعداداتهم وميولهم ومواهبهم. وكذلك في القيم والعادات 
الاجتماعية والسمات السلوكية السائدة لديهم (زحلوق, .0٠١07‏ 
يتميز الموهوبون بالعديد من السمات الشخصية والسلوكية الإيجابية مثل الجرأة, 
والمغامرة, والرغبة في التفوق, مع درجة عالية من دافعية الإنجاز, ودرجة عالية من الثقة بالنفس, 


واللياقة الشخصية والاجتماعية, وحسن التصرف (سليمان, .)0٠١6‏ 


ويرى (كيتانو) أنه لدى الموهوبين من السمات ما قد يعرضهم للمجازفة أو يوقعهم في 

مواقف صعبة مع أنفسهم ومع الآخرين, ومن بين هذه السمات: الحساسية الزائدة, وقوة 

العواطف, وردود الفعل الكمالية, والشعور بالاختلاف, والنمو غير المتوازن في المجالات العقلية 
والاجتماعية والعاطفية (1990 ,مصةاك]1). 

بينما تعتقد "ريس" بأن مشاغل الحياة» والسمات الشخصية» وعدم توفر الوقت من 

الأسباب التي تعيق عملية تطور الإنجاز والمثابرة عند الطالبات الموهوبات, كما أن غياب الدعم 

الأسري والتوجيه المهني يؤدي إلى تعرض الموهوبين للمشكلات (1995 .815 يتميز الموهوبون 

على أقرانهم العاديين في كثير من السمات الجسمية والعقلية والمعرفية والانفعالية والاجتماعية, 

(محمد, ,)95٠١*‏ 
وهناك تصنيفا أخر للسمات التي يتميز بها الموهوب عن غيره, وهي: السمات العقلية, 
السمات اللغوية, السمات الحس-حركية, السمات الشخصية: لذا فإن موضوع دراسة السمات 


الشخصية للموهوبين والمتفوقين من ال موضوعات 


-18- الفصل الأول: الخلفية النظرية 





الرئيسية التي يهتم بها كثير من الباحثين المهتمين بهذا المجال, ومع الاعتراف بوجود تلك السمات 
العامة سواء من الناحية الجسمية أو النفسية أو السلوكية أو التربوية, إلا أن أي طالب موهوب 
أو متفوق ليس بالضرورة أن تكون لديه مثل هذه السمات, فكما إن الموهوبين والمتفوقين 
ينحرفون عن المتوسط بالاتجاه الايجابي ضمن التوزيع الطبيعي(الملحق0) في نسبة الذكاء©1. وفي 
مجموعة من السمات السلوكية عن أقرانهم العاديين (1,1973ال2مع8), فأنهم ينحرفون أيضا عن 
المتوسط بالاتجاه الايجابي في مجموعة من السمات السلوكية عن أقرانهم الموهوبين أنفسهم (بيبي. 


0 


يمتلك الطلبة الموهوبون درجة عالية من التحكم الذاق امندهك عاءة (أي التحكم 
بمصائرهم بأنفسهم) ومن تحمل المسؤولية الشخصية: وغالبا ما يضعون لأنفسهم أهدافا كبيرة 
يسعون إلى تحقيقهاء فإذا لم تتحقق تلك الأهداف فإنهم يشعرون باليأس والإحباطء ومرد ذلك 
ليس لأنهم يقارنون إنجازاتهم بغيرهم, بل لأنهم يقارنوها بما يرون أنهم قادرون على تحقيقه من 
مستويات عالية من الإنجازء وبإمكانياتهم العالية في كيفية استخدام أساليب التفكير المختلفة, 
وتكيفهم السريع مع المتغيرات في البيئة المحيطة بهمء بالإضافة إلى الدافعية القوية» وامثابرة, 
والثقة بالنفسء والاستقلالء والتحكم الذاقيء فإن لديهم أساليب من التفكير تنسجم مع هذه 
السمات إذا ما قورنوا مع الطلاب العاديين» فهم يتصفون با ميل إلى الاستقلالية في التعلم» ولديهم 
دافع ذاتي على التعلم مقارنة بالآخرين الذين يعتمدون في تعلمهم على المعلم» ويستمتع 
المتفوقين والموهوبين بالواجبات والأعمال غير الجاهزة تماماء بينما يفضل غيرهم الواجبات 
الجاهزة مسبقاء ويفضل الموهوبين الطرائق التعليمية التي تقوم على المشاركة الفعالة» بينما 


يفضل الآخرون الطرائق التي تقوم على المشاهدة والتلقين فقط (زحلوق. .07٠١0"‏ 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -19- 


أثبت كل من تيرمان219517 وهولنجورث15647, ولاتيفوت١1590.‏ وميلرلا90١‏ وجالاجر 
وكرودر/21501 في بحوثهم أن الطلبة الموهوبين والمتفوقين يختلفون عن غيرهم من الطلبة العاديين 


في بعض السمات الشخصية (عبد الغفار //191). 


بدأ تيرمانء وهو من علماء النفس المهتمين بدراسة الموهوبين دراسة طولية عام ١1917م,‏ 
شملت ١60758‏ طفلاء تم التعرف عليهم في ذلك العام وتتبعهم لدة 0١؟‏ عام حتى وفاته. وأستخدم 
في عمله اختبارات الذكاء الجماعية» واختبار (ستانفورد ‏ بينيه). وملاحظات المعلمين لتقدير 


السمات الشخصية (العواملة. .)5٠١8‏ 


يمكن القول إن أهم السمات الشخصية التي تميز الموهوبين عن غيرهم من العاديين: الثقة 
بالنفسء والاستقلالية: والمثابرة» والاستقرار العاطفي والتكيف الاجتماعي والشخصي والتي لها تأثير 
كبير على دافعية واستعداد ومستوى تقبل الطالب وأسلوب تفكيره وبالتالي لها تأثير واضح على 
تقدمه في المدرسة بنجاح, وتشير نظرية "هولاند" في عام (191/7) إلى ستة سمات للشخصية هي: 
(التقليدي, الاجتماعيء الواقعيء المبادر. الاستقصائي. البحثي). حيث أصبح من الممكن قياس 
السمات الشخصية من خلال اختبارات واضحة ومفهومة. وأن السمات الستة السابقة أصبحت 
جزءاً من الشخصية. إلى أن ظهرت نظرية "مايرز" في عام (2980). والتي ربطت بين التفكير 
والشخصية في ضوء نظرية يونج (1977) للأنماط النفسية مما مكن الباحثين من قياس ستة عشر 
أسلوبا في الشخصية في ضوء دليل (مؤشر) النمط طايرز-بريجز(1986 مم1 دعوض8-سمعرة 


ممع نلس1]) (الدردين .)32٠١6‏ 


ع الفصل الأول: الخلفية النظرية 


مقا بيس التقد بر د5ع521 عستاة1: 


هي مجموعة عبارات تصاغ بطريقة إجرائية تمثل الخصائص السلوكية التي تصف 
الموهوبين والمتفوقين وتميزهم عن غيرهمء وتتضمن ما يلاحظه المعلم أو الفاحص من سلوك ظاهر 
أو ميل نحو القيام بمهمات تمثل الموهبة والتفوق» ويقدر الطالب من خلال عبارات تتدرج من 
عالية جدا إلى قليلة حسب تصميم مقياس التقديرء وتستخدم مقاييس التقدير على نطاق واسع 
في عملية الكشف عن الأطفال الموهوبين والتعرف عليهم وتزود الباحثين بمعلومات مهمة؛ قد لا 
تتوفر لديهم عند تطبيق الاختبارات ال موضوعية الأخرى» وتستخدم هذه المقاييس في مرحلة 
الترشيح والتصفية أو في مرحلة تطبيق المقاييس والاختبارات الأخرى: وتوجد عدة أنواع من هذه 
المقاييس والتي يتم الاستجابة لها من قبل المعلم أو المشرفين التربويينء وهناك بعض مقاييس 
التقدير تملأ من قبل الوالدان» أو من قبل رفاق الطفل نفسه إذا كانوا في مرحلة عمرية تمكنهم 
من الاستجابة لهذه المقاييسء (إن المعلومات التي يمكن جمعها بواسطة هذه المقاييس تكون على 

نوعين (السرور, :)5٠٠*‏ 

أ. معلومات حول الخصائص والسمات السلوكية الشخصية المستمدة من الدراسات الطولية 
التتبعية التي تم أجرائها على أطفال متفوقين أو موهوبينء أو من سير حياة المبدعين والعباقرة 
الذين تركوا بصمات واضحة في تاريخ الحضارة الإنسانية الحديثة في مجالات العلوم والآداب 
والفنون والحكم. 

ب. معلومات حول الخصائص والسمات السلوكية والأدائية الأكادمية المرتبطة بالمواد الدراسية 
المختلفة. ومن أشهر تلك المقاييس الخاصة بالتقدير تلك التي أعدتها جامعة "بوردو" 


الأكاديممية الأمريكية. وتغطي هذه المقاييس مواد اللغة 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية 5 
الإنجليزية والرياضيات, والعلوم؛ والدراسات الاجتماعية» واللغات الأجنبية غير الإنجليزية» ويذكر 
بعض الباحثين أن مقاييس التقدير تشبه قوائم المراجعة من حيث ترتيب البنود, إلا أن الإجابة 
على كل بند فيها يتم بمموجب قياس متدرج يتكون عادة من أربعة اختيارات أو خمس اختيارات» 
وعلى الفاحص أن يحدد درجة توفر السمة المعينة في المفحوص من خلال وضعه علامة على قيمة 
التقدير المناسب) (جروان: ”١٠؟).‏ 

قام العديد من المختصين بوضع قوائم لأبرز الخصائص السلوكية التي توحي بتميز 

الطفل أو الطالب في خصائص سلوكية محددة, ومن أشهر هذه القوائم: "مقياس تقدير السمات 
السلوكية للطلبة الموهوبين و المتميزين" والذي يعرف أيضا بأسم عطا عصناهظ :ه! علهء5 
"518055" مغصء د50 «متعصنا5 4ه عناوله ]عد مهن لهرهتومطء8, وهي من تأليف رينزولي وهارتمان 
وآخرونء ولقد ترجمت إلى العربية بواسطة باحثين كثر مثل الدكتورة "سرور" حيث تم تقنينها إلى 
البيئة الأردنية» والدكتور " كلنتن" وتم تقنينها في البيئة البحرينية» والدكتورة " نذر" التي قامت 
بتقنينه في البيئة الكويتية. ويعد من المقاييس الشهيرة في تقدير السمات السلوكية للطلبة 
المتفوقين وال موهوبين التي تعتمد في الغرب, لتقدير السمات السلوكية للطلبة المتميزين 
وال موهوبين في مجالات الدافعية والتعلم والإبتكارية والقيادة والموسيقى والفنون والمسرح 
والتواصل والتخطيط (2007 315لته]8). 

يتكون كل مقياس من مجموعة من العبارات أو الجمل السلوكية والصفية يتم تقدير 
درجة توفرها لدى الطفل أو الطالب من قبل المعلمين أو والداه على اختبارات متدرجة من أربع 
نقاط هي: أبداًّ أحياناً كثيراً دائما. وتحتسب الدرجة الكلية على كل مقياس بجمع النقاط على 


عبارات المقياس ككلء, وتعد مقاييس 


الال الفصل الأول: الخلفية النظرية 
تقدير السمات الشخصية التي تميز الموهوبين والمتفوقين عن غيرهم وأحكام المدرسين, من 
الأدوات المناسية في التعرف إلى السمات الشخصية المختلفة, كما تعد أحكام المدرسين من الأدوات 
الرئيسية في التعرف إلى الطلبة الموهوبين أو الذين يمكن أن يكونوا موهوبين والذين يتميزون عن 
بقية الطلبة العاديين, وتتكون أحكام المدرسين من خلال ملاحظة المعلم للطلبة في المواقف 
الصفية واللاصفية, فقد يجمع المعلم ملاحظات حول مدى مشاركة الطالب الصفية, وطرحه 
لنوعية معينة من الأسئلة, واستجابته المميزة, واشتراكه في الجمعيات العلمية, أو تحصيله 


الأكاديممى المرتفع, وميوله في مجالات المعرفة المختلفة(2007 ,قصتصمدعاء«تنمءى). 


لتقدير المعلم وملاحظته دور كبير في عملية التمييز والتعرف على الموهوبين وأننا لو تركنا 
هذا الأملوب في التعرف على الموهوبين» سوف لا نتمكن من التمييز أو التعرف على أكثر 
الموهوبين» وفي الدراسة التي قام بها (مخباتووبيرش) عام 1109م أتضح أن هناك عددا كبيرا من 
الطلاب تركوا من قبل ملاحظة وتقدير المعلمء وقد تمكن الباحثون من التعرف عليهم فيما بعد 
باستخدام اختبار بينيه للذكاء» مما يؤكد أن لمقاييس تقدير السمات السلوكية دور لا يمكن إهماله 


(2007 ,نال ض2ككك1). 


مفهوم التفكير: 


العقل هو نعمة وهبها الله عز وجل للإنسان ووظيفته هي التفكير والتفكر وهناك 
العديد من الآيات الكريمة التي حشت على التفكير. عقب التي تحث على النظر في مخلوقات 
الله أو من خلال الأمثلة التي يضربها القرآن الكريم أو القصص التي نأخذ منها العبر, بل أن 


الله عز وجل يدعونا إلى التفكير في الأمور 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية م 
الدنيوية البحتة من أجل البحث عن حلول لما يستجد من مشكلات في الحياة, وهذا ما يسمى في 
الإسلام بالاجتهاد وهو الاعتماد على التفكير في استنباط الأحكام الشرعية, أن الله عز وجل يحثنا 
على التفكير في الكون, والنظر في الظواهر الكونية المختلفة وأن نتأمل بديع صنعه ومحكم نظامه 
كما يحثنا على تحصيل العلم ومعرفة سنن الله وقوانينه في جميع ميادين العلوم المختلفة, 
ونحن نجد هذه الدعوة إلى الملاحظة والتفكير والبحث والتحصيل العلمي في أكثر من موضع في 
القرآن الكريم, قال تعالى: (قلْ سِيرُوا فِي الْأَرْضٍ فَانْظرُوا كَيْفَ بَدأْ الْخَلْقَ )(العنكبوت: 
,”٠‏ وقال تعالى: (أَوَلَمْ يَنُظَرُوا فِي مَلَكُوتِ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضٍ وَمَا خَلَقَ الله مِنْ شَيْءٍ 
)(الأعراف:180), ففي هذه الآيات الكريمة دعوة صريحة إلى النظر والملاحظة والتفكير والبحث 
العلمي ويتضح حرص القرآن الكريم على دعوة الناس إلى التفكير من ورود كثير من الآيات التي 
تتضمن مثل هذه العبارات (أفلا يعقلون ). (أفلا يتفكرون ) وقد بين القرآن الكريم أهمية التفكير 
في حياة الإنسان, ورفع من قيمة الإنسان الذي يستخدم عقله وتفكيره, وقد حط القرآن من شأن 
من لا يستخدم عقله وتفكيره بأن جعله أدنى درجة من الحيوان, قال تعالى: (إنّ شر الذّوَابَ 
عِنْدَ الله الصّمٌ الْبّكْمْ الَّذينَ لا يَفْقِلُونَ )(الأنفال:75). وكما يتبين أن الله عز وجل وهبنا 
العقل وجعله مركز التفكير, والتأمل, والتدبر, والتحليل, واتخاذ القرارات, وبه ميزنا عن سائر 
الكائنات الحية, قال تعالى (وَاللُّ َخْرَجَكُمْ مِنْ يُطُون أُمَهَايكُْ لا تَعْلَمُونَ سَينًا وَجَعَلَ لَكُمْ 
السّمْعَ وَالْأَبْصَارَ وَالْأفئََِ لَعلكُمْ تَسْكُرُونَ) (النحل:8/) 

حاجتنا اليوم ماسة إلى الاستغلال الأمثل للقدرات والإمكانيات التي وهينا الله سبحانه 
وتعالى إياها, عبر إعمال الفكر والعقل فيما حولنا من أحوال ومواقف وقضايا ومشكلات 


وتحديات, في وقت استجدت فيه الأمور وحتمت 


رةه الفصل الأول: الخلفية النظرية 





مسائل لم تكن من قبل, فهل نجابهها بعقلية الماضي الغابر أم بعقلية تتقن فهم الواقع وتستشرف 
طريق المستقبل؟ (بكار, .)20١7‏ 

ويعد التفكير إحدى العمليات العقلية المعرفية العليا الكامنة وراء تطور الحياة الإنسانية, 
وسيطرة الإنسان على كافة الكائنات الحية الأخرى, واكتشاف الحلول الفعالة التي يتغلب بها على 
ما يواجهه في الحياة من مصاعب ومشكلات, بل إن معظم الإنجازات العلمية التي حققتها 
البشرية مبنية على عملية التفكير, هذا بالإضافة إلى أن الأسلوب الذي يفكر به الفرد يعد قوة 
كامنة تؤثر على كافة تفاعلاته مع البيئة المحيطة به وأن التفكير له أهمية كبيرة في مساعدة الفرد 
على التكيف مع عللمه الخارجي, ويعتبر أحد الوسائل التي يستخدمها الفرد لتحقيق وتحسين 
وتنمية ذاته, كما أنه يساعد الفرد في التعبير عن فرديته وتنمية موهبته 8 وءطمى:5) 
(1993 ,معلصع:مع6:1.: ويعتبر التفكير عملية يومية تحدث للإنسان بشكل مستمرء فالتفكير اليومي 
كالتحدث أداء طبيعي يتم القيام به باستمراره وهو موضع اهتمام منذ زمن بعيد. وزادت أهميته 
في العصر الحديث نتيجة للتغيرات التي حدثت في المجتمع بسبب التطورات التكنولوجية 
والتطلعات الاجتماعية التي عجلت بهذا التغيير مما حتم ظهور طرق جديدة للتفكير حيث م 
تعد طرق التفكير القديمة (التفكير العيانيء التفكير المجرد. التفكير التخيلي. التفكير الخرافيء 
والتفكير القائم على التعميم) كافية للواجهة تلك التغيرات المستمرة (الطيب. :»)5٠0١0١‏ وأورد 
الحسن )١990(‏ بأن التفكير هو عمليات النشاط العقلي التي يقوم بها الفرد من أجل الحصول 
على حلول دانمة أو مؤقتة لمشكلة ما, وهي عملية مستمرة في الدماغ ولا تتوقف أو تنتهي طابا 
أن الإنسان في حالة يقظة. كما أن التفكير هو سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها الدماغ 


عندما يتعرض طثير يتم استقباله عن طريق واحد أو أكثر من الحواس 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -0- 
الخمس, والتفكير بمعناه الواسع عملية بحث عن معنى في الموقف أو الخبرة. وهو عملية كلية 
نقوم عن طريقها بمعالجة عقلية للمدخلات الحسية والمعلومات المسترجعة لتكوين الأفكار أو 
استدلالها أو الحكم عليها ويتضمن الإدراك والخيرة السابقة والمعالجة الواعية والحدس وعن 


طريقه تكتسب الخبرة معنى (حروان, .)١19959‏ 


ويصف "روبرت سولسو" (1997) التفكير بأنه أعلى مراتب ال معرفة وأرقاهاء لأنه يضع 
استنتاجا أو خلاصة ملائمة للموضوعات التي تم التعامل معها أو معالجتها مسبقاء كما أن التفكير 
عملية داخلية يتم من خلالها تحويل المعلومات. وقد يكون موجها أو دليلا مرشدا في عمليات 
حل المشاكل وينتج عنه في المستوى البنائي أو البنيوي تكوين تمثيلات عقلية جديدة. 

وبوجه عام لا يمكن أن يستثار التفكير إلا إذا سبقته مشكلة ما تتحدى عقل الفرد وتحرك 
وتحفز دافعيته. ومن ثم يتكون لديه دافع للتفكير ومحاولة البحث عن حل لهذه المشكلةء كما 
أن هناك ظواهر طبيعية مختلفة تدهش الفرد بغرابتهاء ومن ثم تدفعه للتفكير عن أسباب 
حدوثهاء فهو يفسرها أولأ تفسيرا خرافيا ثم يعدل ويطور تفكيره ويفسرها تفسيرا علمياء في حين 
يؤكد "ستيرنبرغ وجريجورنكو"(1995 ,مكلدء دمع :20و ءطدره:5) على أن التفكير عملية عقلية 
معرفية تؤثر بشكل مباشر في طريقة وكيفية تجهيز ومعالجة المعلومات والتمثيلات العقلية 
المعرفية داخل العقل البشريء بينما يشير "عدس" (/1991) إلى أن (التفكير هو عملية آلية منفردة 
ذو أهمية مزدوجة, فالأطفال يأتون إلى هذه الدنيا ولديهم القدرة على أن يفكرواء ولكنهم لا 
يعرفون ما الذي يفكرون به). فقدرة الطفل في مستهل حياته على التفكير عمل منفصل ومستقل 


عن محتوى هذا التفكير. وهناك خمسة جوانب ممكن لنا إن ننظر من خلالها إلى تعريف التفكير: 
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أولاً: التفكير بمعناه اللغوي: يعرف "قاموس العين" التفكير من باب الفكر على أن الأخير أسم 
التفكير. فكر في أمره وتفكرء ويقال فلان بيت رأيه إذ فكر فيه وخمره. بينما يعرفه معجم 
"لسان العرب", على أنه أعمال الخاطر في الشيء. ويعرفه "المعجم الفلسفي" على أنه 
أعمال العقل في الأشياء للوصول إلى معرفتها. 

ثانياً: التفكير بمعناه الاصطلاحي: 


.١‏ نشاط وتحري واستقصاء واستنتاج منطقي نتوصل عن طريقه إلى العديد من النتائج التي تبين 


مدى الصحة والخطأ لأية معطيات (إبراهيم: .)١51/9‏ 

". التفكير تمثل داخلي للأهداف والوقائع والأشياء الخارجية ( تيخا ميروف» 1185). 

". التفكير عملية نفسية ذات طابع اجتماعي يتصل اتصالا وثيقا بالكلام وتستهدف التنقيب 
والكشف عما هو جوهري في الأشياء والظواهر (تيخا ميروف؛ 1946). 

©. التفكير هو الانعكاس الواعي للواقع من حيث الخصائص والروابط والعلاقات الموضوعية التي 
يتجلى فيها وللموضوعات التي لا يطالها الإدراك الحسي المباشر (1993 ,ه2). 

5. التفكير هو نشاط ذهني أو عقلي يختلف عن الإحساس والإدراك. وهو كل تدفق أو مجرى من 
الأفكارء تحركه أو تستثيره مشكلة أو مسألة تتطلب الحل كما أنه يقود إلى دراسة المعطيات 
وتقليبها وتفحصها بقصد التحقق من صحتهاء ومعرفة القوانين التي تتحكم بها والآليات التي 
تعمل بموجبها. مع 
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العلم بان التفكير هو إحدى العمليات العقلية التي يستخدمها الفرد في معالجة المعلومات 


(1985 ,مقصيمنآ). 

ثالثاً: التفكير من حيث علاقته بالذاكرة: 

.١‏ عرفه "إدوارد بوهو" ههاه8 883:4 (19189) في كتابه آلية العقل بأنه: تدفق للنشاط من 
منطقة إلى أخرى على سطح الذاكرة. وهو تدفق مجهول بشكل كامل ويتبع حدود سطح 
الذاكرة. 

. تدفقا أو تواردا غير منتظم أحيانا من الأفكار والصور والانطباعات العالقة بالذهن وتدور حول 
مسألة ما من أجل حلها (1985 ,مقصمنآ). 

رابعاً: التفكير كسلوك (إبراهيم. 151/5): 


.١‏ التفكير سلوك منظم مضبوط وموجه. له وسائله الخاصة في المستوى الرمزي وله طرائقه في 


تقصي الحلول والحقائق في حال عدم وجود حل جاهز. 


”. التفكير سلوك عقلي يخضع لعملية الضبط والتوجيه في انتخاب العناصر والرموز في مجال 
الفكرة وضبط هذه الرموز والعناصر المفيدة ذات العلاقة بالمشكلة. 


خامساً: التفكير من حيث علاقته بالهدف: 
عرف وصنف كلا من (نجاتق, 21915 وأبو علام, 1997) التفكير إلى نوعين: 


.١‏ التفكير الحر غير الموجه: مثل أحلام اليقظة والأحلام والألعاب الإيهامية. وهذا النوع من 
النشاط العقلي هو مجرد تعبير عن رغبات أو حاجاتء ولا يعتمد إلا على علاقات بسيطة 


قد تكون غير حقيقية, ولذلك فإن هذا النوع أقرب إلى التخيل منه إلى التفكير. 
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. التفكير الموجه: الذي يهدف إلى حل مشكلة أو ابتكار شيء نافع» ويقسم هذا التفكير إلى: 
أ. التفكير النقدي أو التقويمي: الذي نلجأ إليه عندما نحاول فحص رأي معين فنقرر مدى 
صحته. وهذا النوع من التفكير ينتهي بإصدار الأحكام أو الموازنة بين موضوعين أو أكثر 
ب. التفكير الإبداعي أو الإبتكاري: الذي يستخدم التفكير النقدي لا لمجرد مراجعة رأي معين 
بل لإنتاج شيء جديد ذي قيمة: والعمل الإبتكاري يتضمن اختراع شيء يخدم غرضا معيناء 


أو ابتكار شيء جديدء أو اكتشاف علاقات جديدة أو الوصول إلى حل للمشكلات. 


مفهوم أساليب التفكير: 


ظهر في السنوات العشرين الأخيرة مفهوم جديد هو "أساليب التفكير" وقد حظي 
باهتمام علماء النفس والباحثين بغرض دراسته ووضع النظريات التي تفسره. وإعداد المقاييس 
المناسبة لقياسه. ونبع اهتمام الباحثين بمفهوم أساليب التفكير من خلال أنه يعد من العوامل 
المؤثرة في العملية التعليمية سواء في التعليم الجامعي أو ما قبل الجامعي. نظرا لأن معرفتنا 
بأساليب التفكير التي يفضلها الطلاب تساعدنا في تحديد الطرق امناسبة لتعليمهم. وتحديد 
الوسائل الملائمة لتقييمهمء بما يؤدي في النهاية إلى ارتفاع مستوى التحصيل الدراسي لديهم, 
والارتقاء بالعملية التعليمية (2001 ,11), وكان "تورنس"مءصهءءه7 أول من أستخدم مفهوم أساليب 
التفكير. وأشار أن لكل فرد أسلوبه المفضل والخاص في التفكير. وهو يتجلى إلى ميل الفرد 
لاستخدام أحد نصفي الدماغ, في معالجة ال معلومات فكانت مهمة النصف الأيسر معالجة 


المعلومات المتعلقة بالمهام اللغوية 
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بطريقة منطقية وكلية» بينما كانت مهمة النصف الأيمن هي معالجة المعلومات المتعلقة بالإدراك 


والضبط العضلي بطريقة تحليلية مجزئة (العتوم .)7٠١‏ 


قدم العديد من العلماء مثل "فروم"(صتصدهء) و"دي بويروكوتز"(ء»2اء28:00ءء0ط6 12) 
و"مورفي"(رطون34) و"هاريسون وبرامسون" (دموتصدة1 «معصهءظخ) و"مارزانو وآخرون" 
(رملةه أء ,مصهسهاة) و"جابنس" (وصتططن6) و"كوستا"(009) و"برسيسن"(دووزءووءءط) و"هيرمان" 
(ممهدصع1ة1) وأخرهم كان "روبرت ستيرنبرغ"(28,19972تطمء5) تعريفات لأساليب التفكير 
ونتيجة لتعدد المهام التي يسهم بها مفهوم أساليب التفكير في العملية التعليمية و الحياة العامة 
فقد قدم هؤلاء العلماء نظريات حديثة فسرت أساليب التفكير بأنها مجموعة من الطرق التي 
يستخدمها الفرد للإحساس بالآخرين والتعامل مع المشكلات التي تواجهه, ومن هذه النظريات 
نظرية هاريسون وبرامسون(1982,دموصهء8 :8 «مءتصدةة) التي تعرف أساليب التفكير بأنها 
مجموعة من الطرق أو الاستراتيجيات الفكرية التي أعتاد الفرد على أن يتعامل بها مع المعلومات 
المتاحة لديه عن ذاته أو بيئته. عندما تواجهه مشكلات ماء وحددت خمسة أنواع من أساليب 
التفكير هي: التفكير التركيبي, التفكير الواقعي, التفكير التحليلي, التفكير امثالي, التفكير العملي, 
وهذه الأساليب ترتبط بالسلوك الفعليء بينما صنف "فروم" (مدده:8) طريقة تعامل الإنسان 
الخاصة مع بيئته بأنها أساليب التفكيرء وعرف الأساليب بأنها الاستراتيجيات المكتسبة لمواجهة 
مشكلات الحياة اليومية المختلفة» ويضيف أنه يمكن الحكم على هذه الأساليب من حيث ما 
تؤدي إليه من نتائج» فهناك أساليب تفكير نحصل من خلالها على حلول للمشاكل التي تواجهنا 
وأخرى لا نتوصل من خلالها إلى أي حلول. هذا يعتمد على ملائمة الأسلوب الذي نستخدمه 


للموقف الذي نجابهه 
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(حبيب»1591أ), ويقول " دي بوير وكوتز'(00612662000 #8 ه80 26) بأن أساليب التفكير 
مجموعة من الطرق المعرفية التي تستخدم في إصدار الأحكام وصنع القرار وحل المشكلات» وأن 
كل أسلوب من هذه الأساليب يساعد على فهم الشخصية. والعلاقات المهنية» بينما يقول "مورفي" 
(رطامس38) أن أسلوب التفكير هو طريقة التعامل المميزة للفرد مع مشكلة ماء تلك الطريقة التي 


كميز تفرده عن الآخرين والتي تعمل على خدمة الهدف الذي يريد تحقيقه (نادر.19185). 


ويرى "ستيرنبرغ 8©مت:5" أن مفهوم "أساليب التفكير" يعني مجموعة من 
الاستراتيجيات والطرق التي يستخدمها الأفراد بصورة عامة لحل مشكلاتهمء وإنجاز المهام 
والمشروعات» وسيطرة الفرد الذاتية على عقله. ويستخدمها الطلاب بصورة خاصة داخل الفصل 
لحل مشكلاتهم التعليمية والشخصية وتنمية المهارات والأفكار بما يحقق وينمي الإبداعية» وهذه 
الأماليب هي بنفس الوقت مرآة داخلية لأنواع السلطات التي يراها الفرد في العالم الخارجي» 
وهي متغيرات نوعية عبر المهام والمواقف المختلفة, دينامكية وليست أستاتيكية مكتسبة, أي أنها 


قابلة للتعلم وتختلف على مدار حياة الفرد (19979 رعءطمى)5). 


النظريات ال مفسرة لأساليب وإستراتيجيات التفكير: 
تعددت النظريات المفسرة لأساليب التفكير واختلفت باختلاف مكتشفيها وباختلاف 
المحتوى الذي تضمنته هذه النظريات وباختلاف الهدف الذي تسعى كل نظرية من هذه 


النظريات إلى تحقيقه وتفسيره. وهناك مجموعة من النظريات التي فسرت أساليب التفكير منها: 
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أولاً- نظرية "هاريسون وبرامسون" («هكوسدءظ 8 ممدسيه1]): 


توضح هذه النظرية أساليب التفكير التي يفضلها الفرد. وطبيعة الارتباط بينها وبين 
سلوكه الفعليء وتبين كيف تنمو الفروق بين الأفراد في أساليب التفكير. كما توضح ما إذا كانت 
هذه الأساليب ثابتة أم قابلة للتغيير؟. كما أوضحت هذه النظرية أن الطفل يكتسب عددا من 
الاستراتيجيات ويمكنه تخزينهاء وتنمو هذه الاستراتيجيات وتزدهر خلال مرحلتي المراهقة والرشد 
كنماذج أساسية في الحياة العملية مما يؤدي إلى تفضيل استراتيجيات خاصة واستخدامها 

(1982 دموصدء8 عق ممونسدة11)ء وصنفت هذه النظرية أساليب التفكير إلى خمسة أساليب 
هي: التفكير التركيبي, التفكير المثالي» التفكير الواقعيء, التفكير العملي, التفكير التحليليء وأكدت 
النظرية على أن هذه الأساليب هي فتات أساسية للطرق المفيدة للإحساس بالآخرين والعالم؛ وأن 
أسلوب التفكير التركيبي يأقي كأقل أسلوب من الناحية الإنتشارية بين الأفراد. أما الأسلوب الأكثر 
انتشارا فهو الأسلوب التحليلي. كما أن أسلوبي التفكير التركيبي والمْثالي يمتلكان توجه قوي نحو 
القيمة والتفكير الذاتي» أما أسلوبي التفكير التحليلي والواقعي فيمتلكان توجه قوي وواضح نحو 
الحقائق والتفكير الوظيفيء في حين أن أسلوب التفكير العملي يقوم بدور الجسر للفجوة بين 
الجانبين وربما يتجاهل أو يرفض الاتجاهين (2002 ,زفناء©). 

وذكرت هذه النظرية أن الفروق في السيطرة النصفية للمخ تتسبب أو تنتج أو تؤدي إلى 
فروق في أساليب التفكير. وفي المدخل إلى تناول المشكلة» وهو ما يؤدي إلى تفضيلات حقيقية في 


أساليب التفكير. وبناء عليه فأن "هاريسون 
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وبرامسون" يتوقعان أن تؤدي سيطرة النصف الأيسر إلى استخدام استراتيجيات التفكير التحليلي 
والتفكير الواقعي, أما سيطرة النصف الأيمن فقد تؤدي إلى استخدام استراتيجيات التفكير التركيبي 
والتفكير المثالي (حبيب. 1197). وقدمت هذه النظرية تفسيرا واضحا وشاملا لأساليب التفكير 


وحددت أساليب التفكير الخمسة التالية: 


-١‏ الأسلوب التركيبي 50016 عنازوءط)م(5 : يهتم التفكير التركيبي بالتواصل لبناء أفكار جديدة 
وأصيلة مختلفة تماما عما يفعله الآخرون, والقدرة على تركيب الأفكار المختلفة, والتطلع إلى 
وجهات النظر التي قد تتيح حلولا أفضل تجهيزاء والربط بين وجهات النظر التي قد تبدو 
متعارضة: وإتقان الوضوح والإبتكارية وامتلاك المهارات التي تؤدي إلى ذلكء وأن العملية 
المفضلة للفرد ذي التفكير التركيبي هي التأمل «هةهلدهءم5, كما أن الفرد ذي التفكير 
التركيبي لا يهتم بعمليات المقارنة أو الاتفاق الجماعي في الرأي أو الموافقة على أفضل 
الحلول لمشكلة ما. 


". الأسلوب المثالي ©5671 عاونله:14: يهتم الأسلوب المثالي في عمليات صنع القرار في المجالات 
التالية: تكوين وجهات نظر مختلفة تجاه الأشياءء والميل نحو التوجه المستقباي والتفكير في 
الأهداف, والاهتمام باحتياجات الفرد وما هو مفيد بالنسبة له. وبذل أقصى ما يمكن. 
بمراعاة الأفكار والمشاعر والانفعالات والعواطفء وتكوين معاملات وعلاقات مفتوحة؛ واطيل 
للثقة في الآخرينء والاستمتاع بالمناقشات مع الناس في مشكلاتهمء وعدم الإقبال على 


المجادلات مفتوحة الصراع. 
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“. الأسلوب العماي 50016 4هصوهء: يتوجه هذا الأسلوب العملي نحو عمليات صنع القرار 
ا متمثلة بما يلي: التحقق مما هو صحيح أو خطأ بالنسبة للخبرة الشخصية المباشرة. وحرية 
التجريبء وإيجاد طرق جديدة لعمل الأشياء بالاستعانة بالمواد الخام المتاحة. وتناول 
المشكلات بشكل تدريجيء والاهتمام بالعمل والجوانب الإجرائية. والبحث عن الحل 
السريع. والقابلية للتكييف. 


ع. الأسلوب التحلياي 5016 ء«اهصة: يتمثل هذا الأسلوب التحليلي في عمليات صنع القرار وفي 
الأوجه التالية: مواجهة ال مشكلات بحرص وبطريقة منهجية والاهتمام بالتفاصيلء التخطيط 
بحرص قبل اتخاذ القرارء جمع أكبر قدر من المعلومات مع عدم تكوين النظرة الشمولية, 
الاهتمام بالنظريات والتنظير على حساب الحقائقء إمكانية القابلية للتنبق إمكانية التجزيء 
والحكم على الأشياء في أطار عام, الاهتمام بتوضيح الأشياء حتى يمكن الوصول إلى 


الاستنتاجات. 


5. الأسلوب الواقعي 56716 غ561ذاه»82: يعني الأسلوب الواقعي في عمليات صنع القرار المتمثلة بما 

يلي: الاعتماد على الملاحظة والتجريبء وأن الأشياء الحقيقية هي ما نخبره في حياتنا 
الشخصية مثل ما نشعر به ونلمسه ونراه ونشمه. كذلك فإن ما نراه هو ما نحصل عليه. 
والتركيز على الحقائق وهو في هذا مختلف تماما (معارض) عن الفرد التركيبي. وقد أهتم 
بعض الباحثين بدراسة نظرية "هاريسون وبرامسون" «مكصعء8 عممهونسدا2 عام 1987 في 
البيئة العربية». ونتج عن ذلك مجموعة من البحوث والدراسات التي تناولت علاقة أساليب 
التفكير في ضوء هذه النظرية ببعض المتغيرات. ومن هؤلاء الباحثين (قاسمء 20947 وحسين, 


5553 وحبيبء 60 وطاحون» . 0 
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ثانياً. نظرية جابنس (1985)وصذططنا6©: 


قدم جابنس في نظريته مصفوفة لاستراتيجيات التفكير(حبيب. 990١ب)‏ تتضمن ستة 

مستويات يغلب عليها الأبعاد المعرفية.ء وهذه المستويات هي: 

.١‏ مستوى حل المشكلات: يشمل هذا المستوى الخطوات التالية: التعرف على المشكلة 
وتحديدهاء توضيح ا مشكلةء صياغة الفروضء صياغة الحلول المناسبة» إنتاج الأفكار المرتبطة 
بالمشكلةء صياغة الحلول البديلة» اختبار أفضل الحلولء تطبيق الحل (توجيه الحل) الذي تم 
قبولهء الوصول إلى النتائج النهائية. 

؟. مستوى اتخاذ القرار: يشمل صياغة الهدف الموضح فيه وتوضيحه. إظهار الصعوبات 
والمعوقات التي تعترض تحقيق هذا الهدف مع تحديد البدائل الممكنة والتعرف عليهاء 
اختبار ودراسة البدائل» ترتيب البدائل واختبار أفضلهاء تقويم المواقف. 

'. مستوى الوصول إلى الاستنتاجات: يندرج تحت هذا المستوى كل من التفكير الاستقرائي 
والتفكير الاستنباطي. 

ع. مستوى التفكير التباعدي: يتضمن عمل القوائم بصفات الأشياء والأحداث. إنتاج الأفكار 
المتعددة (الطلاقة). إنتاج الأفكار المتنوعة (المرونة)» أنتاج الأفكار الفريدة (الأصالة)» إنتاج 
الأفكار المطورة (التحسينات). 

5. مستوى التفكير التقويمي: يشمل هذا ال مستوى التمييز بين الحقائق والآراءء الحكم على 
مصداقية الملصدر واطرجع» املاحظة والحكم على تقاريرها, التعرف على المشكلات وتحليلهاء 


تقويم الفروضء تصنيف البيانات, التنبؤ بالنتائج. 
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1. مستوى الفلسفة والاستدلال: يتم في هذا المستوى استخدام المداخل الجدلية وال مناقشات 


المتيادلة. 
ثالثاً- نظرية كوستا (1985) 2:وه©: 


حدد "كوستا" أربع مراحل هرمية للتفكير تعتمد كل مرحلة منها على ال مراحل السابقة 

لهاء وتعد عمليات كل مستوى أساسية للمستوى التالي لهاء وهذه المراحل هي: 

.١‏ المرحلة الأولى: المهارات المنفصلة للتفكير وصفلهنط1 كللناة )»ه215 وتشمل مجموعة من 
جوانب عقلية فردية منفصلة, وتعد متطلبات أساسية لمستويات التفكير الأكثر تعقيدا وهي: 
إدخال البيانات وتشغيل البيانات واستخراج النواتج بعد تعديلها وتطويرها. 

". المرحلة الثانية: استراتيجيات التفكير وصنلصنط1 4ه 5عنع:ه5 وتتضمن عمليات الربط بين 
ال مهارات المنفصلة للتفكير السابقة من خلال الاستراتيجيات التي يستخدمها الأقراد حينما 
يواجهون المشكلات ول مواقف الصعبة المختلفة» والتي تتطلب حلا أو إجابات مم تكن معروفة 
وقتها وهذه الاستراتيجيات هي: حل المشكلات والتفكير الناقد واتخاذ القرار والاستدلال 
والمنطق. 

. المرحلة الثالثة: التفكير الإبتكاري عصفلهنط1 0222006 وتشمل مجموعة السلوكيات التي تتصف 
بالجدة والاستبصار والتي يستخدمها الفرد لإنتاج أنماط(أساليب) التفكير الجديدة والنواتج 
امتفردة والحلول الأصيلة للمشكلات. وتشمل هذه السلوكيات: الإبداع والطلاقة والتفكير 


المجازي وتحدي المصاعب والحدسية وعمل النماذج والاستبصار والخيال. 
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ع. المرحلة الرابعة: الروح المعرفية :نم5 ع«نانمع00 مع توافر المستويات السابقة. لا بد من وجود 
عامل أساسي وهو أن الشخص المفكر يجب أن يكون لديه قوة الإرادة والاستعداد أو الميل 
والرغية والالتزام» ويتضمن هذا المستوى السمات الآتية: تفتح الذهن والبحث عن البدائل 


والتعامل مع المواقف الغامضة وإدراك العلاقات والرغبة المستمرة في التغيير. 
را ابعاً- نظرية برسيسن (1502)1985ءووء22: 
تصنف هذه النظرية عمليات التفكير إلى عمليات أساسية وأخرى مركبة وكالأق: 


.١‏ نموذج العمليات الأساسية للتفكير: وتتضمن العمليات الآتية: السببية والتحويلات وإدراك 


العلاقات والتصنيف واكتشاف السمات الفريدة المميزة. 


". نموذج العمليات المركبة للتفكير: وتتضمن مجموعة العمليات الآتية: حل المشكلات واتخاذ 
القرار والتفكير الناقد والتفكير الإبتكاري. وتعتمد على مجموعة العمليات الأساسية السابقة 
المذكورة في النقطة )١(‏ السابقة. ويلاحظ أن كل عملية تفكير مركبة تستخدم في أداء مهمة 
معينة من خلال الاستعانة بالعمليات الأساسية السابقة المذكورة في النقطة .)١(‏ ويترتب عليها 
الوصول إلى ناتج معينء ويوضح هذا النموذج أن عملية حل ال مشكلات تؤدي إلى اتخاذ القرا 
وتؤدي إلى التفكير الناقد. ثم يأت في النهاية التفكير الإبتكاري الذي يكون في قمة السلوكيات 


والعمليات العقلية المركبة والمعقدة (4,1985:وه0). 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية 53 
خامساً- نظرية قيادة المخ لهيرمان (1987) مسمصحدع]]: 
تسمى هذه النظرية " أداة هيرمان للسيادة المخية" منه:8 مسصهصصع] (1.8.0.1]) 

)معحسامهم1 ععصدمندوه8: وتعرض النظرية أربعة أساليب للتفكير توضح الطرق التي يتعامل بها 

الأفراد مع العالمم الخارجي وهي: 

.١‏ الأسلوب المنطقي (4) 5016 لدهنهم1: ومن أهم خصائصه القدرة على بناء قاعدة معرفية 
والقدرة على فهم ودمج الأبنية والأنظمة والعمليات المعرفية. 

”. الأسلوب التنظيمي (8) 56/16 وصننتنمدعء0: من أهم خصائصه جدولة وتنظيم الأنشطة 
والاهتمام بالتفاصيل ووضع الأهداف والتحرك نحوها. 

. الأسلوب الاجتماعي (0) 56716 1د5061: ومن أهم خصائصه القدرة على الاتصال والتأثير على 
الآخرين والقدرة على التعامل مع الآخرين. 

ع. الأسلوب الإبتكاري (2) 16ر5 106اه»:0: من أهم خصائصه تخيل البدائل وتخطي الحواجز 
والعقبات والحصول على أفكار جديدة. 


سادساً- نظرية "مندكس" (<عمذ31): 


ترى هذه النظرية أن أسلوب التفكير هو طريقتنا الخاصة في معالجة المعلومات. أي 
أنها الطريقة التي نكتسب بها المعرفة ونتظم بها أفكارنا ونشكل بها وجهات نظرنا وآرائنا ونعبر 
من خلالها عن مكنونات ذاتنا للآخرين, ويقول "مندكس" في نظريته أن أصحاب الجانب الدماغي 
الأيسر ذوو أسلوب تفكيري تحليلي وأصحاب شخصيات باردة» بينما أصحاب الجانب الدماغي 


الأمن ذوو أسلوب تفكيري حدسي وأنهم أصحاب شخصيات دافئة» أما بالنسبة للناحية 
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امادية والتجريدية من الدماغ فالماديون يكون تفكيرهم وسيلي بينما التجريديون يكون تفكيرهم 


مفاهيمي تحليلي (2000 ئدءءءطلش). 
سابعاً- نظرية التحكم العقلي الذاتي أو نظرية أساليب التفكير(1990 ,1988 رعهءطصي)5): 


تعد نظرية أساليب التفكير لستيرنبرغ وعابن5 ومفلصئط؟ وعطمىة) (ممعط والتي 
كانت تسمى سابقا نظرية التحكم العقلي الذاقي(صمعط غمعصدىه6غاءه لهام»ك3) من أحدث 
النظريات التي ظهرت بهدف تفسير طبيعة التفكيرء فقد ظهرت في صورتها الأولى في عام (19188) 
بأسم "نظرية التحكم العقلي الذاتي", ثم غير "ستيرنبرغ عمءطادع:5" من مسماها في عام (-199) 
لتصبح نظرية أساليب التفكير. وظهرت في صورتها النهائية في عام (1991) وهو العام الذي ظهر 
فيه كتابه " أساليب التفكير". وتبع ظهور هذا الكتاب عدد من البحوث حول تلك النظرية وفي 
بلدان متعددة (أمريكاء كنداء أسبانياء الفلبين» أسترالياء الصينء هونج كونج. مصر) بحيث وصل 
عدد الدراسات حول تلك النظرية بعد ظهور هذا الكتاب إلى حوالي ( 00 دراسة) حتى عام "٠٠0‏ 
بينما لم يزد عدد الدراسات قبل ظهور هذا الكتاب حول نفس الموضوع عن (ثمانية دراسات) 
أجريت في جامعة "يال" الأمريكية حيث يعمل "روبرت ستيرنبرغ 8ءطده51", ويؤكد "ستيرنبرغ 
ع#»طهه 5" في نظريته "أن معرفة أساليب التفكير للطلبة يساعد على ربط مهارات التعلم لديهم 
بقدراتهم أي وفقا "للبروفايل" العقلي الخاص بهمء: مما قد ينعكس على اتجاهاتهم نحو 
تخصصاتهم وتحصيلهم الأكادمي". 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية 5 
ويرى ستيرنبرغ ع:ءطممء:5 إن هناك أربعة متغيرات على درجة كبيرة من الأهمية تسهم 
في تكوين وتشكيل أساليب التفكير لدى الأفراد وهي: ثقافتهم (أين وكيف وماذا تعلموا ؟) 
وبذلك يقر "ستيرنبرغ عءطده5 " أن متغير نوع الثقافة هو المتغير الأكثر أهمية في تشكيل ونمو 
أساليب التفكير, والمتغير الثاني هو متغير الجنسء وهو أن الذكور يميلون إلى الأسلوب التشريعي في 
التفكير لأنهم يصوغون القواعد والقوانين بينما الإناث يتبعن هذه القواعد, والمتغير الثالث هو 
العمر الزمني ومدى حرية الفرد في الاختيار, والمتغير الرابع هو أسلوب المعاملة الوالدية (ستيرنبرغ. 


ع؟). 


لذا فأن جهود العلماء السابقين قد تتوجت بنظرية ستيرنبرغ (1997 رو تءطم»)5). التي 
جاءت في المنطقة المحايدة بين المعرفة والشخصية» والتي سميت نظرية أساليب التفكيرء على هذا 
الأساس فمن خلال معرفة ال معلم بالسمات السلوكية السائدة عند الطلبة الموهوبين أو لدى 
أقرانهم المتميزين» وكذلك أساليب التفكير السائدة لدى هؤلاء الطلبة» يستطيع أتباع أسلوب 
التعليم الأمثل الذي يتلاءم أو يتوافق مع الفروق الغردية للطلبة ومنسجما مع أساليب التفكير 
السائدة عند طلبته. وهذه لا يتم ما لم تلك المعلم ذخيرة من الاستراتيجيات التعليمية التي 
يمكن أن يستخدمها من اجل تلبية حاجات طلبته وتطبيق المنهاج التعليمي المناسب والذي يهتم 
ويراعي الاحتياجات السلوكية وأساليب التفكير السائدة عند كل طالب من الطلبة. 

وفي ضوء نظرية أساليب التفكير لستيرنبرغ عنءطده:5 ظهرت دراسات وبحوث متعددة 
تناولت تلك الأساليب وعلاقتها ببعض المتغيرات الأخرى, مثل الخصائص السلوكية, العوامل 


الشخصية, دافعية الإنجاز, النمو المعرفي, وكذلك 
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علاقات أساليب التفكير بكثير من العوامل الشخصية والبيئية والاجتماعية للطالب. 


لقد عرّف ستيرنبرغ 06:8م»56 أساليب التفكير بصيغة يمكن تبنيها وهي أنها مجموعة من 
الطرق المفضلة التي يستخدمها أو يوظف بها الفرد قدراته أو ذكائه. وهي الطرق أو المفاتيح 
لفهم أداء الطلاب. فهي الحد المشترك بين الشخصية والذكاء. وأساليب التفكير في ضوء نظرية 
أساليب التفكير لستيرنبرغ ع:ءاد»51 هي: الأسلوب التشريعي والأسلوب التنفيذي والأسلوب 
القضائي والأسلوب الملكي والأسلوب الهرمي والأسلوب الأقلي والأسلوب الفوضوي والأسلوب العالمي 
والأسلوب المحلي والأسلوب الداخلي والأسلوب الخارجي والأسلوب المحافظ والأسلوب المتحرر 


(الطيب» كل), 

وقد تم اعتماد تعريف ستيرنبرغ ع:»5مء:5 لأساليب التفكير من قبل الباحثين نظرا لوجود 
مقاييس تم بنائها في ضوء هذه النظرية» ولأن هذا التعريف يفسر لنا التغير الذي يحدث في أداء 
الطلاب والذي ربما قد لا يرجع إلى الفروق الفردية في القدرات العقلية» كما أنه يوضح طبيعة 
الاختلاف بين أساليب التفكير والقدرات. فأساليب التفكير هي ميول أو نزعات أكثر منها قدرات, 


لذلك فأساليب التفكير ليست قدرات ولكنها كيفية استخدام هذه القدرات والمعارف المكتسبة. 


ثامناً: الأساس النظري لنظرية أساليب التفكير(نظرية التحكم العقلي الذاتي): 


كانت الفكرة الرئيسية في "نظرية التحكم العقلي الذاتي" هي أن الناس يحتاجون إلى أن 
يسوسوا أنفسهم عقلياء وأن أساليب التفكير هي طرقهم في تحقيق ذلكء. كما أن هذه الطرق التي 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية اع 


الحكومات (السلطات) التي يرونها 2 العام الخارجي (1991 بأتقطنآ >8 عععطصمعة)ء 


فالحكومات(ا ملحق ") بالنسبة للمجتمعات لها العديد من الجوانب مثل: 
-١‏ الوظائف ودمه)عدس: التشريعية »)16515013 والتنفيذية ع#نادهء<8 والقضائية 1ه01ه[. 


؟- الأشكال قصنءه28: ملكية عنطءعدده31 والهرمية عنطءعمد:1] والأقلية عخطءممع011 والفوضوية 


عتاء نهف 
؟- المستويات 1©715: عاطية 1021© ومحلية 21ع0آ. 


ع- المجالات أو المناطق وعممء5: داخلية 21ممء:م1 (الشؤون المحلية أو الداخلية) وخارجية 


لهدة»ظ (الشؤون الخارجية). 
6- النزعات وومنصدعآ: المحافظة ععناهحءدم00 والتحررية1همءطنآ (19979رعءطمىئة). 
ويرى ستيرنبرغ #:عاده:5 أن نظرية التحكم العقلي الذاتي أو نظرية أساليب التفكير لها 
نفس: الوظائفء الأشكالء المستويات» المجالء والنزعات» وفيما يلي عرض لهذه الجوانب: 
-١‏ وظائف التحكم العقلي الذاتي امعسصتمء دمع كاعد لمخسء81 6ه عممناعصس8: 
أ. الوظيفة التشريعية ممناءصد8 ع5)داونزعء.1: تتضمن هذه الوظيفة الإبتكارء الصياغة. 
وتخطيط الأفكار والاستراتيجياتء أما العمليات التشريعية فهي تلك العمليات المتضمنة في 
الأشكال المتنوعة (الإبتكارء الصياغة, التخطيط). ومن أمثلة العمليات التشريعية ما وراء 


امكو نات وأمعههمصرمعهاء21 أو العمليات 
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ب. 


نا. 


العقلية ذات الرتبة الأعلى التي تستخدم في الجوانب المتنوعة من التخطيط لأداء المهمة مثل: 
تحديد المشكلة. تحديد العمليات ذات الرتية الأدنى المطلوبة لحل المشكلة, تجميع أو توحيد 
هذه العمليات في استراتيجية فعالة. صياغة التمثيل العقلبي للمعلوماتء تحديد المصادر 
العقلية والفيزيقية في حل المشكلة. والأسلوب التشريعي يميز الأفراد الذين يستمتعون 
بالإبتكار. الصياغةء التخطيط لحل المشكلة. ومثل هؤلاء الأفراد يميلون نحو التجاذب 
بطبيعتهم للنشاطات التشريعية. 
الوظيفة التنقيذية «مناءه-2 عم«ناسهءظ: هي الوظيفة التي تكون متضمنة تنفيذ الخطط 
المصاغة من خلال الوظيفة التشريعية. فكلمة تنفيذي تشير إلى هذه الوظائف العقلية 
ا متضمنة في التنفيذ أو التحقيق وليس في التخطيطء والوظيفة التنفيذية لأسلوب التفكير 
هي تنفيذ أكثر منها تخطيطء أما العمليات التنفيذية فهي تلك العمليات التي تنفذ الخطط 
التشريعية متضمنة مكونات أداء واكتساب المعرفة مثل: التشفير عمنةه0. التجميع: مقارنة 
امعلومات. وذوو الأسلوب التنفيذي مميلون لإتباع القوانين أو التوجيهات أو اطباديء 
الموجودة. وعمل ما هو مقرر أو محدد لهمء كما يميلون لاستخراج أو تحديد المعالجة من 
المعالجات اللمألوفة الموجودة لديهم, ويميلون لتذكر الحقائق وحل المشكلات ما دامت هذه 
ا مشكلات محددة ومفهومة لديهم. 
الوظيفة القضائية(الحكمية) «مناءهد2 لههك1ةس[: تتضمن هذه الوظيفة أنشطة الحكم 
مثل: الأنشطة التي تبدأ قبل حل المشكلة: والأنشطة المستثارة والمستمرة أثناء هذا الحلء 
وكذلك تقييمات الحل بعد إتمامه. أما العمليات الحكمية فهي مكونات معالجة المعلومات 


مثل ما وراء المكونات ال متضمنة في 
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مراقية وتقييم التغذية الراجعة الداخلية والخارجية0ء2طلءع26 اهدمع«ظ 8 [همءءم1) التى 


تستخدم في حل المشكلات (1988 ,ؤمءطسيعاة). 


؟- أشكال التحكم العقلى الذانلى عمعسصى مع كاء: لماغدعكلة 4ه مسددهظ: 


ع 
|. 


ب. 
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الشكل الملكي كصدده8 ءنطءعهه310: يتضمن هذا الشكل المشكلات الملكية لتحقيق هدف أو 
حاجة وحيدة. والمشكلات الملكية البحتة نادرة جداء ومع ذلك فكثير من المشكلات التي تكون 
في واقع الأمر غير ملكية ربما تعالج على أنها ملكية فغالبا ما تصبح المشكلات ملكية ليس 
لأنها فعلا ملكية ولكن لأن تمثيلها يكون قد بسط إلى حد التشويه أو حدث إساءة فهم 
ا مشكلة. وهذه المشكلات تصبح من هذا النوع أو من أي نوع آخر نتيجة لطريقة الناس في 
تمثيلهاء ومن أمثلة هذه المشكلات: محاولة جعل الأطفال مثقفين أو نافعين إلى أقصى درجة 
وبآأي تكلفة. 

الشكل الهرمي ودددهظ ءنطعمه»111: يتضمن هذا الشكل المشكلات الهرمية لتحقيق أهداف 

متعددة وتحديد قيم وأولويات مختلفة لهذه الأهداف. ومن المشكلات الهرمية: اختيار 

المهنة. اختيار الكلية أو العمل؛ تحديد الزوج أو الزوجةء التخطيط للمقرر الدراسي. 

الشكل الأقلي دجده8 عنطءمهعنا01: يتضمن هذا الشكل مشكلات الأقلية» وتحقيق العديد من 

الأهداف وهذه الأهداف متساوية الأهمية, وتكون مدركة فقط أكثر منها فعلية أو حقيقية, 

ومن هذه المشكلات: تعليم اللغة الإنجليزية كلغة ثانية مع عدم تأثر الثقافة المحلية 


للمعلمين, إعادة تشكيل المؤسسات أو المنظمات مع عدم تقويض معتقداتها الرئيسية. 


ث. الشكل الفوضوي دحوءه8 عنطءعهصة: يتضمن هذا الشكل ال مشكلات الفوضوية التي تتطلب 
الانفصال أو البعد عن المسارات والإجراءات الموجودة لحلها مثل مشكلات الاستبصار التي 
رما تحل بصورة أفضل من خلال الأسلوب الفوضويء لأن مسارات الحل الموجودة تميل لأن 
تعوق أكثر مما تيسر من الحلء فهذه المشكلات تتطلب معالجة جديدة تماماء والأفراد ذوو 
أسلوب التفكير الفوضوي تكون القواعد والإجراءات والتوجيهات شيئا بغيضا لهم والتلميذ 
ذو الأسلوب الفوضوي في التفكير يكون أداؤه أفضل عندما تكون ا مهمات والمواقف غير 
منظمة. أو عندما لا توجد إجراءات واضحة يمكن إتباعهاء أو عندما تكون المشكلات التي 
تواجهه يمكن حلها بيسر وسهولة من خلال الاستبصارات التي تنطلق من الموقف العقلي 
(1990 موععطصمعئ5). 


"- مستويات التحكم العقلى الذاتى أغمعصصى مع 2اء5 لمامء31 1ه واءجع.آ: 


أ. المستوى العالمى 16061 610031: يتضمن هذا المستوى المشكلات العالمية التى تكون على 
مستوى مرتفع نسبيا من التجريدء مثل القضايا السياسية. الأفكار العامة للتجارب, ا موضوعات 


البحثية. 


ب. المستوى ال محلي اء”ع1 لوءم1: يشمل هذا المستوى ال مشكلات امحلية التي تتضمن التفاصيل 
سواء في التصور أو التنفيذ مثل: تفاصيل التجارب. تفاصيل حملة إعلانية.ء تفاصيل مسائل 
رياضية (1988 ,عتاءططنع56). 


ع- مجالات ا لتحكم العقلى الذالى أمعصصت+ه0-ككء5 [مغدء]8 1ه وعم 5: 


أ. المجال الداخلي ءمه»5 لدم,»]م1: يتضمن هذا المجال المشكلات الداخلية التي تركز في مهمات 


تستخدم الذكاء في انعزال عن الآخرينء فالفرد رما يتعامل 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -0ع- 
مع الموضوعات أو الأفكار لكن الناس الآخرين لا يدخلون في مجال تعامله إلا بصورة شكلية 
أو هامشية. ومن هذه المشكلات: المشكلات التحليلية: ابتكار الفنون, العمل مع الآلات. 

ب. المجال الخارجي مم50 1دهء:*8: يشمل هذا المجال المشكلات الخارجية التي تتطلب 
استخدام الذكاء فيما يتعلق بالعام الخارجي المحيط بالفرد 100214 وصتفصهصدة لممعامدع 
وعاط الفرد نفسه1160:14 اقصء:م1 «موكم, والمشكلات الخارجية إما حول الناس الآخرين أو 
تتطلب العمل والالتحام مع الناس الآخرين الذين يصبحون جزءا من المشكلة مثل: توجيه 
المرؤوسين» العمل مع الأقران. تكوين الصداقات. وتطوير علاقات المودة ,وعطمة) 


.19948( 


0- نزعات التحكم العقلى الذالى امعصصءه6 512 لداصء]8 1ه وصتصدعآ: 


ع 


أ. النزعة المحافظة ومنمدعآ أاننوديءومه0: تتضمن هذه النزعة المشكلات المحافظة التي لا 
تتطلب توسيعا في المباديء والإجراءات الموجودة فعلاء ومن هذه ال مشكلات: حساب الضرائب» 
إتباع القوانين» تنفيذ القوانين. 

ب. النزعة المتحررة(الستقلة) وهندهه»1 1هءطذآ1: تشمل هذه النزعة ا مشكلات 

المتحررة(المستقلة) التي تتطلب توسيع أو تغيير القوانين والإجراءات الموجودة, وكذلك 
الحلول التي تذهب فيما وراء القوانين والإجراءات الموجودة» ومن هذه المشكلات: ابتكار 


أسلوب فني جديدء ابتكار نموذج 2 مجال العلوم (1994 ,وععطمىنة). 


اع الفصل الأول: الخلفية النظرية 
الأفراد وأساليب تفكيرهم حسب نظرية "ستيرنبرغ": 


يرى ستيرنبرغ 8©ءطده56 أن هناك ثلاثة عشر أسلوبا للتفكير تندرج تحت الفئات 
الخمس, الوظائف(أسلوب التفكير تشريعيء تنفيذيء القضافي). الأشكال (أسلوب التفكير الملكي, 
الهرميء الأقلي. الفوضوي). المستويات (أسلوب التفكير العالميء المحلي)» المجالات (أسلوب التفكير 
الداخلي: الخارجي). النزعات (أسلوب التفكير المحافظ, التقدمي). ويمكن الحديث عن هذه 
الأساليب الثلاثة عشر كالآق: 


-١‏ الأسلوب التشريعي 56016 12006)وزو»1: يتميز هؤلاء الأفراد بأنهم يستمتعون بالإبتكار 
والصياغة والتخطيط لحل المشكلات. وهم مميلون إلى بناء نظام ومحتوى لكيفية حل 
ا مشكلات. ومستقلون. ويفضلون المشكلات التي تكون غير منظمة والمشكلات الإبتكارية, 
ويفضلون المهن التي تمكنهم من توظيف أسلوبهم التشريعي مثل: كاتب مبتكر, عالم, فنان, 
أديبء مهندس معماريء سياسي. 

-٠‏ الأسلوب التنفيذي غ561 ءداهء«5: الأفراد ذوو الأسلوب التنفيذي يتميزون بالميل إلى إتباع 
القواعد الموضوعية واستخدام الطرق الموجودة مسبقا لحل المشكلات» كما يفضلون الأنشطة 
المحددة مسبقا مثل: تطبيق القوانين وتنفيذهاء كما أن هؤلاء الأفراد يفضلون المهن 
التنفيذية مثل: المحامي» رجل البوليسء رجال الدين. 

“- الأسلوب القضائي 56016 لهكن4د[: يتصف الأفراد ذوو الأسلوب القضائي بتقييم القواعد 
والإجراءات, كما يميلون إلى الحكم على النظم القائمة. ويفضلون المشكلات التي تساعدهم 
على القيام بالتحليل والتقييم 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية لاع 


5 


لا- 


للأشياء. وهؤلاء الأفراد يفضلون المهن التالية: تقييم البرامج» القضاءء كتابة النقدء الإرشاد 
والتوجيه. محللي النظم. 

الأسلوب الملكي 501 عنطءعدده34: يتصف هؤلاء الأفراد بأنهم مندفعون دائما نحو هدف 
واحد. ويعتقدون أن الأهداف تبرر الوسائل المستخدمة. ولديهم إدراك قليل نسبيا 
بالأولويات والبدائل» وهم حاسمون وغير واعيين بأنفسهم نسبياء ومتسامحون ومرنون. 
الأسلوب الهرمي 5016 عنءمدءذ]ة: هؤلاء الأفراد مدفوعون من خلال هرم للأهداف. 
ويعرفون بأنه ليس كل الأهداف على درجة واحدة من الأهميةء ويعتقدون بأن الغاية لا 
تبرر الوسيلة» ويبحثون عن التعقيد ولديهم إدراك جيد للأولويات» عادة ما يكونوا حاسمين, 
ومنظمون جدا في حلهم للمشكلات وفي اتخاذهم للقرارات. 

الأسلوب الأقلي 5016 ءنطعمدهنا0: يتصف هؤلاء الأفراد بأنهم مدفوعون من خلال العديد 
من الأهداف التي تكون غالبا متناقضة, وتدرك هذه الأهداف على أنها متساوية الأهمية. 
ويكونون دائما متوترين» ويعتقدون بأن الغاية لا تبرر الوسيلةء ويبحثون عن التعقيد (أحيانا 
نتيجة للإحباط) وهم متسامحون ومرنون وحاسمون. 

الأسلوب الفوضوي 56016 عنطتدصة: يتصف هؤلاء الأفراد بأنهم مدفوعون من خلال خليط 
من الحاجات والأهداف. عشوائيين في معالجتهم للمشكلات, وغالبا ما تكون أهدافهم غير 
واضحة ولا يتأملونها. ويعتقدون أن الغايات تبرر الوسائلء وهم متطرفون ( فهم أما 


-م/ع- 
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ك٠‎ 
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الفصل الأول: الخلفية النظرية 
الأسلوب العالمي أو الشمولي 56716 61021©: يتصف هؤلاء الأفراد بأنهم يفضلون التعامل 
مع القضايا المجردة والكبيرة نسبياء ويتجاهلون التفاصيلء ويميلون للتجريد. وأحيانا 
يسترسلون في التفكير, ويميلون إلى العمل في عام الأفكار. والمفاهيم لديهم عالية الرتبة. 
الأسلوب المحلي 5616 لهءه.آ: يميل أصحاب هذا الأسلوب إلى المشكلات العيانية التي تتطلب 


عمل التفاصيل؛ ويتوجهون نحو المواقف العملية,» ويستمتعون بالتفاصيل. 


الأسلوب الداخلي 16 لهدصعنم1: يتصف هؤلاء الأفراد بأنهم منطوون على أنفسهم 
وتوجههم دانما يكون نحو العمل أو المهمة: لديهم حس أو إدراك اجتماعي أقل بالعلاقات 
الشخصية, يفضلون دانما الوحدة والعمل بممفردهم: ويفضلون استخدام ذكائهم في الأشياء 


أو الأفكار وليس مع الأفراد الآخرين. 


الأسلوب الخارجي 5016 اددء»)ءظة: يتصف هؤلاء الأفراد بأنهم منبسطين وتوجههم دائما 
نحو الناس ويتعاملون مع الأفراد بسهولة ويسر دون خجلء يميلون للعمل مع الآخرين, 
لديهم حس وإدراك اجتماعي أكثر ووعي أكثر بالعلاقات الشخصية؛ يبحثون عن المشكلات 
التي تكفل لهم العمل مع الناس الآخرين. 

الأسلوب المحافظ أو التقليدي 50:16 20:6©:م00: يتصف هؤلاء الأفراد بالتقيد بالقوانين 
والإجراءات الموجودة وتجنبهم للمواقف الغامضة ما أمكن ذلكء. يفضلون المألوف في 
الحياة والعمل. كما يفضلون أقل تغيير ممكن. 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -وع- 
-١‏ الأسلوب المتحرر(المستقل) 56:16 لهمءطذ1: هؤلاء الأفراد غير متقيدين بالقوانين 
والإجراءات الموجودة. يحبون ال مواقف الغامضة ويفضلون التجديد في كل من العمل 


والحياة. يسعون دانما لزيادة رقعة التغيير(1988 رعنةءطصىنة). 


ويشير ستيرنبرغ ع:»ام5:6 إلى أن بعض أساليب التفكير ترتبط فيما بعضها ارتباطا موجبا 
(المحافظ مع التنفيذيء التشريعي مع المتحرر) وتسمى هذه الأساليب بأساليب التفكير المتوائمة, 
بينما بعض أساليب التفكير الأخرى ترتبط فيما بينها ارتباطا سالبا (التشريعي مقابل التنفيذي. 
المتحرر مقابل المحافظء الداخلي مقابل الخارجيء العالمي مقابل المحلي) وتسمى هذه الأساليب 


بأساليب التفكير المتضادة (2002 ,ملمتهصع8). 


أهمية نظرية أساليب التفكير: 
تعد نظرية أساليب التفكير لستيرنبرغ:دمءط]” ع1ن5 ومتلمتط وعطمىئ5 أو "نظرية 
التحكم العقلي الذاتي" من أفضل النظريات المفسرة لأساليب التفكير لدى الأفراد وللأسباب التالية: 
-١‏ فسرت هذه النظرية مفهوم أساليب التفكير بصورة واضحة وأشارت إلى أهمية هذه 
الأساليب في جميع جوانب حياتنا العامة والخاصة؛ نظرا لأن هذه الأساليب قدمت وسوف 
تستمر 2 تقديم التداخل المطلوب بين البحث في امعرفة والبحث في الشخصية 
(1997 ,ركلصعهمع تدعقو طصيعاة). 
- أشتق من هذه النظرية أدوات قياس (قائمة أساليب التفكير"النسخة الطويلة, 1991" قائمة 


أساليب التفكير "النسخة القصيرة, )"١1991‏ وهذه الأدوات 


الفصل الأول: الخلفية النظرية 
سهلة التطبيق والتصحيح. بالإضافة إلى إن البحوث والدراسات السابقة أثبتت الكفاءة 
السايكومترية لهذه الأدوات (2002 ,ملمقصك8). 
قلة البحوث والدراسات العربية المهتمة بدراسة أساليب التفكير في ضوء نظرية أساليب 
التفكير أو نظرية التحكم العقاي الذاتي لستيرنبرغ 8ءطدء:5. فهذه النظرية لمم تتم دراستها 
في البيئة العربية سوى من قبل العدد القليل من الباحثين والدارسين في مجال التربية وعلم 
النفس. 
يمكن أن تفيد هذه النظرية في اختيار الأفراد أثناء السلم الوظيفي لأن المشكلة في الترقية 
يجب ألا تقتصر على كفاءة الفرد فقط بل أسلوبه في التفكير كذلك (1997,سقطهءطة): ولعل 
هذا ما جعل ستيرنيرغ(56:5,1990م,5:6) يؤكد أن أسلوب الفرد في التفكير يجب أن يوضع في 
الحسبان مثله مثل القدرة العقلية والدافعية عند التوجيه بوضع الفرد في المكان أو الوظيفة 
المناسية. 
تقدم هذه النظرية تفسيرا لكيفية توجيه أو استخدام الذكاء بصورة جيدة. لأن نظريات 
الذكاء الحديثة: جاردنر:»مكمه© وستيرنبرغ8 5م562 تهتم بالبحث عن (كم ما لدى الفرد 
من كل قدرة). بينما نظرية أساليب التفكير لستيرنبرغ م:ءطممء5 لا تؤدي إلى تقدير كمي لما 
لدى الفرد من الذكاء. بل تهتم بكيفية توجيه أو استغلال هذا الذكاء, فالفردان المتساويان 
في الذكاء من خلال أية نظرية من نظريات الذكاء الموجودة ربما يكونان مختلفين تماما من 
خلال هذه النظرية لأن الطرق التي ينظمون ويوجهون بها ذكائهم تكون 


مختلفة.(1988 روعءطمى:5) 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية م 


مشكلة الدراسة وأسئلتها: 


أظهر الأدب التربويء وتجارب المؤسسات التربويةء أن ا معرفة والدراية بالسمات السلوكية 
وأساليب التفكير للطلبة الموهوبين. يساعد في خلق جو تعليمي ذي فائدة للطالب. وكذلك له 
مردودات على عمليتي التعلم والتعليم داخل غرفة الصف. وهذا يعني أننا نولي قيمة لمفهوم 
الفروق الفردية في الوظائف العقلية (تفريد التعليم)» وفي أساليب التفكير لدى الطلبة مما يسهل 
عملية تعلم الطلبة حيث أن التعلم مرتبط بالتفكير وبالطرق التي يفضلها الطلبة لتقبل 
واكتساب ال معلومات والمعارف وتنظيم أفكارهم وتشكيل آرائهم وفي التعبير عن انطباعاتهم: وبعد 
الإطلاع على الأدب النظري ودراسة مساقات تخصص الدراسة في مجال الموهبة والإبداع فقد 
تبلورت صورة لمشكلة الدراسة في ذهن الباحث حول أساليب التفكير في ضوء نظرية ستيرنبرغ 
8نءطاصمءة؟ ومدى العلاقة بين أساليب التفكير والسمات السلوكية للطلبة المتفوقين والموهوبين» 
وخاصة أنها مجال اهتمام الباحث للوصول إلى معرفة تكون ممثابة إضافة لا بأس بها في مجال 
الاهتمام بالطلبة المتفوقون والموهوبونء حيث تبين للباحث أن هذا الموضوع وبالرغم من 
أهميته. لم يحض بالقدر الكافي من الدراسات ولا سيما في مجال استقصاء العلاقة بين السمات 
السلوكية وفق "مقياس رينزولي" وأساليب التفكير وفق "نظرية ستيرنبرغ". وبناء على هذا فقد 
هدف الباحث إلى التعرف واستقصاء وتحديد السمات السلوكية للطلبة الموهوبين كما يلاحظها 
معلموا ومعلمات الطلبة الموهوبين في مدرسة اليوبيل في ضوء "مقياس تقدير السمات السلوكية 
للطلبة المتفوقين لرينزولي ورفاقه" وفي الأبعاد المختلفة للتفوق (التعلم, الدافعية: الإيداع» 
القيادة). وقد يكون لهذه السمات علاقة أو دور في تحديد أساليب التفكير السائدة لدى هؤلاء 


الطلية, وبالتالي ينعكس على تحصيلهم الأكاديمي 
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والمخرجات التعليمية لهم» ومن هنا سوف نقوم باستقصاء السمات السلوكية للطلبة الموهوبين 

في مدرسة اليوبيل كما يلاحظها المعلمون في ضوء مقياس "تقدير السمات السلوكية للطلبة 

المتفوقين لرينزولي ورفاقه". بالإضافة إلى استقصاء أساليب التفكير السائدة لدى هؤلاء الطلبة في 

ضوء "نظرية ستيرنبرغ" لأساليب التفكير وفحص العلاقة بين السمات السلوكية وأساليب التفكير 

وبالتحديد ستحاول الدراسة الحالية الإجابة عن الأسئلة التالية: 

.١‏ ما السمات السلوكية السائدة لدى الطلبة الموهوبين في مدرسة اليوبيل كما يلاحظها المعلمون 
في ضوء مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة الموهوبين لرينزولي ورفاقه؟ 

؟. هل تختلف السمات السلوكية السائدة لدى الطلبة الموهوبين في مدرسة اليوبيل كما يلاحظها 
المعلمون في ضوء مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة ال موهوبين لرينزولي ورفاقه باختلاف 
جنس الطلبة؟ 

“. هل تختلف السمات السلوكية السائدة لدى الطلبة الموهوبين في مدرسة اليوبيل كما يلاحظها 
المعلمون في ضوء مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة الموهوبين لرينزولي ورفاقه باختلاف 
الصف ؟ 

ع. ما أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة الموهوبين في مدرسة اليوبيل في ضوء مقياس ستيرنبرغ 
وواجنر لأساليب التفكير؟ 

0. هل تختلف أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة الموهوبين في مدرسة اليوبيل في ضوء مقياس 
ستيرنبرغ وواجنر لأساليب التفكير باختلاف جنسهم؟ 


1. هل تختلف أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة الموهوبين في مدرسة اليوبيل في ضوء مقياس 


ستيرنيرغ وواجنر لأساليب التفكير باختلاف الصف؟ 
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/ا. هل هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة الموهوبين في 
مدرسة اليوبيل في ضوء مقياس ستيرنبرغ وواجتر لأساليب التفكير وسماتهم السلوكية في ضوء 


مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة الموهوبين لرينزولي ورفاقه؟ 
أهمية الدراسة: 


تتمثل أهمية الدراسة إلى إنها تقدم بعض العلاقات الجديدة التي لم يتم التعامل معها في 
الدراسات السابقة. حيث تبين للباحث نتيجة مراجعة الأدب التربوي في مجال استقصاء أساليب 
التفكير أن هناك نقصا في المعلومات حول العلاقة بين السمات السلوكية وفق مقياس رينزولي 
وأساليب التفكير وفق نظرية ستيرنبرغ لدى الطلبة الموهوبينء وعدم وجود محاولات أو تجارب 
سابقة على حد علم الباحث تأخذ بعين الاعتبار طبيعة هذه العلاقة. ومن هنا تظهر الحاجة 
الماسة إلى إجراء دراسة تستقصي وتأخذ بعين الاعتبار متغيرات السمات السلوكية ومتغيرات 
أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة في مدرسة اليوبيلء وتعود أهمية الدراسة الحالية إلى: 
-١‏ المساهمة في الكشف عن نوع السمات السلوكية وأساليب التفكير السائدة لدى الطلبة 
الموهوبين في مدرسة اليوبيل. مما يساعد الإدارة في هذه المدرسة من تحقيق الأهداف 


لا 


التربوية المرسومة وبما يخدم العملية التربوية في هذه المدرسة ويحقق مفهوم "تفريد 
التعليم". 

'ا- قد يساعد هذا البحث في تغطية جانب صغير جدا أو بعض الثغرات في هذا المجالء كون 
نظرية "ستيرنبرغ ق:1ءطامك:5" تعد من النظريات الحديثة ولهذا فقد بسنا أن الأدب التربوي 


العربي يفتقر إلى الدراسات في مجال هذه النظرية 


-ع0- الفصل الأول: الخلفية النظرية 





بحيث لا تتجاوز الدراسات في هذا الموضوع العشرة دراسات في المملكة الأردنية الهاشمية: وكما 
لمسنا خلال بحثنا في الدوريات والأدب التربوي المنشور وشبكة الانترنت وبالتحديد إلى البحوث 
التي تستقصي العلاقة أو التأثير للصفات السلوكية وفق مقياس رينزولي على أساليب التفكير وفق 


نظرية ستيرنبرغ. وقد تعد هذه الدراسة بمثابة إضافة بسيطة متواضعة للمكتبة التربوية والعلمية. 
أهداف الدراسة ومبرراتها: 


تهدف هذه الدراسة إلى استقصاء وتحديد العلاقة بين السمات السلوكية للطلبة المتفوقين 
كما يراها المعلمون في ضوء "مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة المتفوقين لرينزولي ورفاقه " 
وأساليب التفكير السائدة "في ضوء نظرية ستيرنبرغ وهاممء:5 للتحكم العقلي الذاي" لدى الطلبة 
ا موهوبين في مدرسة اليوبيل في المملكة الأردنية الهاشمية وصولا إلى: 
-١‏ الكشف عن السمات السلوكية السائدة لدى الطلبة الموهوبين في مدرسة اليوبيل. 
؟- الكشف عن أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة الموهوبين في مدرسة اليوبيل. 
؟- التعرف على العلاقة بين السمات السلوكية وفق مقياس التقدير لرينزولي وأساليب التفكير 


السائدة لدى الطلاب الموهوبين في مدرسة اليوبيل وفق نظرية "ستيرنيرغ وءطدكن]؟". 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -00- 
ع- توفير بيانات هامة (بروفايلات) عن الطلبة. قد تساعد في عملية تخطيط وبناء المناهج 


وتطويرهاء والنهوض بالأداء العام للمؤسسات التعليمية من الناحية الاقتصادية والتربوية. 
حدود الدراسة ومحدداتها: 


حدود الدراسة هي كل الأدوات والسمات السايكومترية والبيانات والمعلومات التي يتم 
جمعها في وقت الدراسة من خلال الاستبيانات الخاصة بذلكء بالإضافة إلى الفترة الزمنية التي 
سيتم أجراء البحث فيها وهي الفصل الأول من العام الدراسي 7٠08-7٠01‏ أما محددات الدراسة 
فهي العوامل التي يمكن ضبطها من قبل الباحث. وتشمل حجم العينة وحجم مجتمع الدراسة 
ومكان مجتمع الدراسة» على هذا الأساس فقد أختار الباحث أن يطبق أداقٍ الدراسة على عينة 
الطلبة التي حجمها(900١)‏ طالب وطالبة من مجتمع الدراسة البالغ عدده (١6؟)‏ طالب وطالبة, 
يمثلون المجموع الكلي للطلاب في مدرسة اليوبيل للعام الدراسي :)7٠١817٠١1/(‏ وشملت الطلاب 
في الصفوف التاسع, والعاشرء والأول ثانويء والثاني ثانوي للدرسة اليوبيلء وعلى عينة المعلمون 
البالغ حجمها (00) معلم ومعلمة. لذلك ممكن تعميم نتائج هذه الدراسة ضمن الحدود 


والمحددات الفعلية والتي أجريت فيها الدراسة على هذه العينتين. 
التعريفات المفاهيمية والإجرائية: 


تم استخدام عدد من المصطلحات ذات العلاقة بالدراسة وعلى الرغم من الاتفاق على 


معنى هذه المصطلحات بشكل عامء سيتم تعريفها لمزيد من الإيضاح على النحو التالي: 
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أساليب التفكير: 


هي الطرق والأساليب المفضلة للأفراد في توظيف قدراتهمء ولاكتساب معارفهم وتنظيم 
أفكارهم وتشكيل آرائهم وفي التعبير عن انطباعاتهم» وما يدور في أعماقهمء وسيتم قياسها 
بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على مقياس أساليب التفكير "ستيرنبرغ عءمءه)5" المبني على 
نظرية التحكم العقلي الذاتي لستيرنبرغ. وهذه الأساليب هي:(التشريعيء التنفيذيء القضائيء 


الملكي, الهرميء الأقلي. الهرميء العالمي, المحلي, الخارجي, الداخلي, التحرريء التقليدي). 


الموهوبون: 

الأفراد الذين توجد لديهم استعدادات وقدرات غير عادية أو أداء متميزا عن بقية 
أقرانهم في مجال أو أكثر من المجالات التي يقدرها ال مجتمع وبخاصة في مجالات التفوق العقلي» 
والتفكير الإبتكاريء والتحصيل العلمي وال مهارات والقدرات الخاصة, ويحتاجون إلى رعاية تعليمية 


خاصة لا تتوفر لهم بشكل متكامل في برامج الدراسة العادية (كلنتن, .)7٠01‏ 
السمات السلوكية: 


وهي أبعاد التعلم والإبداع والدافعية والقيادة التي يتم تقديرها وفق مقياس تقدير 
السمات السلوكية للطلبة المتفوقين لرينزولي ورفاقه كما يراها المعلم (المعدل للبيئة الأردنية). 


لإ 51102125 ملاعم نا5 01 دعأو معاعه قطن لهدماتتقطءظ8 عغطا عصتناه8] م2 وعلهء5 


.(1976(,)51880055,رممصاعد11/ صمقطه لد /ع نط /اغتصسك/ 1لا تجمععه 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية لان 


مدرسة اليوبيل: 


مدرسة ثانوية مستقلة غير حكومية: غير ربحية داخلية مختلطة. تقدم برنامجا تعليميا 
متكاملا ومتوازنا للطلبة المتفوقين أكادمميا مدته أربع سنوات (من الصف التاسع الأساسي إلى 
الصف الثاني ثانوي) وبمعدل )7١(‏ طالبا وطالبة في الشعبة الواحدة. وتستقطب المدرسة طلبتها 
من جميع أرجاء المملكة ومن بيئات اجتماعية واقتصادية وثقافية متباينة بما يعكس مبادئ 
التعددية والعدالة والدهمقراطية السائدة في المملكة. وتخصص المدرسة (9600) من مقاعد الدراسة 


لطلبة الدول العربية الشقيقة. 
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الدراسات السابقة 


تعد نظرية أساليب التفكير لستيرنبرغ م:»دء:5 من النظريات الحديثة التي ظهرت 
بهدف تفسير طبيعة التفكير. كما لاحظ الباحث قلة البحوث والدراسات العربية نسبيا المهتمة 
بدراسة أساليب التفكير وفق هذه النظرية حيث أنها لم تدرس من قبل شريحة واسعة من 
الباحثين والدارسين في مجال التربية وعلم النفسء وسيتم تناول الدراسات السابقة من خلال 


تقسيمها إلى مجموعتينء ال مجموعة الأولى الدراسات العربية والمجموعة الثانية الدراسات الأجنبية. 
أولا. الدراسات العربية: 


قام قاسم (1145) بدراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين بعض أساليب التفكير (التركيبي» 
التحليلي: الواقعي, العمليء المثالي)ء وعدد من المتغيرات النفسية والاجتماعية (تحقيق الذات» 
سمات الشخصية. الذكاء. اتجاهات الوالدينء الجنسء التخصص الأكاديمي) على عينة من طلاب 
جامعة عين شمسء وقد كشفت الدراسة عن اختلاف أساليب التفكير باختلاف التخصص والجنس» 
وارتبطت أساليب التفكير بمتغيرات الشخصية المستخدمة في البحث (تحقيق الذاتء اتجاهات 
الوالدين: الذكاء). وتتفوق الإناث على الذكور في التفكير التركيبي وامثالي. 

كما أجرى سليمان(1990).: دراسة هدفت إلى الكشف عن طبيعة العلاقة بين أساليب 


التفكير والتعلم ودافعية الإنجاز لدى الطلاب بالمرحلة الجامعية, 


1 الفصل الثاني: الدراسات السابقة 
وتكونت عينة الدراسة من )89١(‏ طالب وطالبة بجامعة السلطان قابوس يسلطنة عمان منهم 
(7١طالب‏ و18 طالبة) ومن تخصصات مختلفة. واستخدم في هذه الدراسة أداتان هما: مقياس 
دافعية الإنجاز لتورنس (ترجمة وتعريب صفاء الأعسر وإبراهيم قشقوش ومحمد سلامة) 
ومقياس أساليب التعلم والتفكير لتورانس 6ءصهءءه” وأظهرت نتائجها: وجود فروق دالة إحصائيا 
بين الذكور والإناث في دافعية الإنجاز تصالح الذكورء ووجود ارتباط سالب بين الأسلوب الأيسر في 
التعلم ودافعية الإنجاز وارتباط موجب بين الأسلوب التكاملي وكذلك الأسلوب الأيمن في التعلم 
والتفكير ودافعية الإنجاز لدى عينة الدراسة. 

وفي دراسة أخرى قام عجوة )١1998(‏ إلى بحث طبيعة العلاقة بين أساليب التفكير 
وبعض القدرات العقلية بالإضافة إلى متغيرات الجن س(ذكور ١‏ إناث): التخصص الدراسي(علمي ١‏ 
أدبي)» والتحصيل الدراسي: وقد تكونت عينة الدراسة من )١175(‏ طالب وطالبة منهم (60 طالب 
و١8‏ طالبة) بالسنة الثالثة كلية التربية من أقسام (اللغة العربية» اللغة الإنجليزية: الرياضيات, 
الفيزياء. الكيمياء)» واستخدم في هذه الدراسة قائمة أساليب التفكير "النسخة الطويلة" لستيرنبرغ 
وواجنر )١1991(‏ المعدلة للبيئة ا مصريةء وأظهرت نتائجها: عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين 
بعض أساليب التفكير والقدرات العقلية (اللفظية؛ المكانية, الاستدلالية, العددية)» في حين وجد 
ارتباط دال إحصائيا بين أسلوب التفكير الحكمي والقدرة اللفظية والقدرة الاستدلالية عند 
مستوى الدلالة ألفا تساوي (0.05) أو أقل . وبوجه عام: لا توجد علاقة دالة إحصائيا بين أساليب 
التفكير والذكاء. وكذلك لا توجد علاقة دالة إحصائيا بين أساليب التفكير وأنماط معالجة 
المعلومات للنصفين الكرويين للمخ (النمط الأيسر, النمط الأمنء النمط المتكامل). حيث وجد 
ارتباط دال إحصائيا بين أسلوب التفكير الحكمي 
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والنمط الأيسرء والتفكير المتحرر والنمط الأيسرء وأسلوبي التفكير التنفيذي والهرمي والنمط الأيمن,» 
وأساليب التفكير (التشريعي والتنفيذي والحكمي والمتحرر والهرمي وال ملكي والنمط المتكامل), 
بالإضافة إلى أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث في أساليب التفكيرء بينما وجدت 
فروق في أسلوب التفكير المحلي لصالح الإناث» وفي أسلوب التفكير المحافظ لصالح الإناث» وعدم 
وجود فروق دالة إحصائيا بين ذوي التخصصات العلمية وذوي التخصصات الأدبية في أساليب 
التفكيرء بينما وجدت فروق في أسلوبي التفكير الحكمي والأسلوب العللممي لصالح التخصصات 
الأدبيةء وتوصلت الدراسة كذلك إلى أنه لا توجد علاقة دالة إحصائيا بين أساليب التفكير 
والتحصيل الدراسيء بينما وجدت علاقة دالة إحصائيا بين أسلوب التفكير الهرمي والتحصيل 


الدراسي. 


أما دراسة عبد العزيز وأحمد )٠٠٠١(‏ فقد هدفت إلى الكشف عن الفروق بين المرجتين 
وغير المرجئين أكاديميا من الجنسين في أساليب التفكير المرتبطة بالمواقف الدراسية, وتكونت عينة 
الدراسة من )١1١١(‏ طالب وطالبة با مرحلة الجامعية. ولقد استخدم في هذه الدراسة مقياس 
أساليب التفكير في المواقف الدراسية. وهو يقيس خمسة أساليب للتفكير هي (التنفيذي» 
الفوضوي.ء الاستقلاليء الواقعي. السلبي). وقد بينت نتائج الدراسة أن الذكور ذوي الإرجاء 
الأكاديممي المنخفض أكثر استخداما لأسلوب التفكير التنفيذيء كما بينت نتائج الدراسة أن الإناث 
أكثر استخداما لأسلوبي التفكير الفوضوي والاستقلالي» وأن الإناث ذوات الإرجاء الأكادمي المنخفض 


أكثر استخداما لأسلوب التفكير الاستقلالي. 


دراسة البدارين(*١٠5).‏ هدفت إلى معرفة العلاقة بين أساليب التفكير وفقا لنظرية 


السلطة الذاتية العقلية لستيرنبرغ ع:©»طم2ء:5 ومدى ارتباطها بأماط 
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الشخصية وفقا لنظرية "هولاند" لأنماط الشخصية لدى طلبة جامعة اليرموك. كما هدفت إلى 
معرفة اختلاف أساليب التفكير وأنئماط الشخصية لدى طلبة جامعة اليرموك. تبعا لاختلاف 
الجنسء, التخصصء الصفء وبينت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية لاختلاف بعض 


أساليب التفكير وأنماط الشخصية عند طلبة جامعة اليرموك» تعزى للجنس.ء التخصص.ء والصف. 


وهدف الدردير(١٠٠)‏ في دراسته إلى التعرف على أساليب التفكير المفضلة لدى عينة من 
طلاب كلية التربية بقنا في ضوء نظرية "ستيرنبرغ عءادهاة" لأساليب التفكيرء ومدى تمايز أو عدم 
تمايز أساليب التفكير لستيرنبرغ ع:ءامت:5 عن "أساليب التعلم لبيجز" وبعض خصائص الشخصية 
وأيضا علاقة كل من جنس الطلاب(طلبة, طالبات) والتخصص الأكاديمي (علميء أدبي) بأساليب 
التفكير. وتكونت عينة الدراسة من طلاب الفرقة الثالثة بكلية التربية بقنا وعددهم 177 طالبا 
وطالبة منهم (1/ طالباء ١٠٠طالبة).‏ وطلاب التخصص العلمي كان عددهم (51) طالبا وطالبة, 
أما طلاب التخصص الأدبي فعددهم (10) طالبا وطالبة. وأستخدم في هذه الدراسة قائمة أساليب 
التفكير " النسخة القصيرة لستيرنبرغ وواجنر في عام (19917). وأستبانة عمليات الدراسة المعدلة- 
ذات العاملين لبيجز وزملائه عام ,7٠٠١‏ وقائمة العوامل الخمسة الكبرى في الشخصية لبيوتشانان 
في عام 7٠0١‏ وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج منها: أكثر أساليب التفكير تفضيلا لدى 
طلاب كلية التربية في قنا هي: أساليب التفكير (الهرمي, الخارجيء الأقلي). وتوصلت كذلك إلى أن 
أساليب التفكير لستيرنبرغ وهطاد»:5 غير متمايزة عن أساليب التعلم "لبيجز" وخصائص الشخصية 


وتوجد علاقات متداخلة بينهم: وأن الطلبة 
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يتميزون عن الطالبات بأسلوب التفكير الحكميء بينما تتميز الطالبات بأساليب التفكير 


(التنفيذيء المحافظء العالميء الهرميء الأقلي). 
ثانيا- الدراسات الأجنبية: 


ويذكر ستيرنبرغ عأاممء)5 أن مارتن (1988 ,مناءه31) هدف في دراسته إلى التعرف على 
طبيعة العلاقة بين أساليب التفكير والذكاء والتحصيل الدراسي والاستعداد الدراسي لدى الطلاب في 
ماد الرياضيات واللغة. وتكونت عينة الدراسة من (/01) طالب وطالبة من المرحلة الجامعية, 
وأستخدم في هذه الدراسة: قائمة أساليب التفكير واختبار للذكاء واختبار للاستعداد الدراسي» 
وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج منها: عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين أي من 
أساليب التفكير وكلا من نسبة الذكاء والتحصيل الدراسيء ووجود علاقات دالة إحصائيا بين 
أساليب التفكير (الحكميء العلميء المتحرر) والاستعداد الدراسي للرياضيات, بينما لم تكن هناك 


علاقات دالة إحصائيا لنفس الأساليب أو غيرها مع الاستعداد الدراسي(1994,قوتطمن:ة). 


أما دراسة "ستيرنبرغ وواجنر" (1991 ,عصوة11 © ع:ءطمه56) فقد هدفت إلى التعرف 
على طبيعة العلاقة بين أساليب التفكير وكل من الذكاء والاستدلال اللفظي. وتكونت عينة 
الدراسة من (70) طالبا وطالبة با مرحلتين الإعدادية والثانوية منهم (70) بالصفين السابع 
والثامن» و(١7)‏ بالصفين التاسع والعاشرء و(60) بالصفين الحادي عشر والثاني عشرء بالإضافة إلى 
(60) فرد من الأفراد العاديين» و(0) من طلبة الجامعة, وأستخدم في هذه الدراسة مقياس 
أساليب التفكير لستيرنيرغ وواجنرء .)199١(‏ واختبار الاستدلال اللفظي الذي طبق على عينة 


الجامعة فقطء وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج منها: 
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بالنسبة لعينة الصفين السابع والثامن: وجود معامل ارتباط دال إحصائيا بين أساليب التفكير ( 
التنفيذيء المحافظء الملكي ) ونسبة الذكاء وهو دال عند قيمة ألفا تساوي أو أقل من (0.01), 
بينما لم يجدا معاملات ارتباط دالة إحصائيا بين بقية أساليب التفكير (عشرة أساليب) ونسبة 
الذكاء, أما بالنسبة لعينة الصفين التاسع والعاشر: تبين وجود معامل ارتباط دال إحصائيا بين 
أسلوبي التفكير (التشريعيء المحافظ) ونسبة الذكاء وهو دال عند قيمة ألفا تساوي أو أقل من 
(0.01)» بينما لا توجد معاملات ارتباط دالة إحصائيا بين بقية أساليب التفكير (أحد عشر أسلوبا 
للتفكير ) ونسبة الذكاء. وبالنسبة لعينة الصفين الحادي عشر والثاني عشر: تبين وجود معامل 
ارتباط دال إحصائيا بين أسلوبي التفكير (التشريعيء الداخلي) مع الذكاء وهو دال عند قيمة ألفا 
تساوي أو أقل من (0.05).: بينما لا توجد معاملات ارتباط دالة إحصائيا بين بقية أساليب التفكير 
(أحد عشر أسلوبا للتفكير) ونسية الذكاءء. أما عينة الأفراد العاديين: فقد توصلت الدراسة إلى 
وجود معامل ارتباط دال إحصائيا بين أساليب التفكير ( التنفيذيء المحليء المحافظء الملكي, الأقلي. 
الخارجي ) مع الذكاء وهو دال عند قيمة ألفا تساوي أو أقل من (0.05)» بينما تم توجد معاملات 
ارتباط دالة إحصائيا بين بقية أساليب التفكير (ستة أساليب تفكير) ونسبة الذكاءء. أما بالنسبة 
لعينة الجامعة: فلم يطبق عليها اختبار للذكاء ولكن طبق عليها اختبار الاستدلال اللفظيء 
وتوصلت الدراسة إلى أنه لا يوجد معامل ارتباط دال إحصائيا بين أي من أساليب التفكير ١(‏ 


أسلوبا) والاستدلال اللفظى من اختبار الاستعدادات الفارقة. 


وقام "ستيرنبرغ وجريجورينكو" (1993 ,معلمعممعة .8 ووطممء5) بدراسة هدفت إلى 


الكشف عن تأثير أساليب التفكير على الموهبة, واختبار نظرية 
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(ستيرنبرغ. /198) لأساليب التفكير بين مجموعة مختلفة من الطلاب. وقد تكونت عينة الدراسة 
من (070) من الطلاب الجامعيين في جامعة "يال" الأمريكية ومن الموهوبين فيها. واستخدم في 
الدراسة قائمة أساليب التفكير لستيرنيرغ وواجنر (1991). وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من 
النتائج منها: أن التحليل العاملي لأساليب التفكير أعطى خمسة عوامل تتركز فيها أساليب التفكير: 
العامل الأول يوجد به أساليب التفكير (المحافظء المتحررء التشريعيء التنفيذي). والعامل الثاني 
يوجد به أساليب التفكير (الحكميء الأقلي. الفوضوي. الملكي). والعامل الثالث يوجد به أساليب 
التفكير (الخارجيء الداخلي)» والعامل الرابع يوجد به أساليب التفكير ( المحليء العالمي)» والعامل 
الخامس يوجد به أسلوب التفكير الهرمي, وكذلك توصلت الدراسة إلى أنه يجب على المعلمين أن 
لا يقتصر اهتمامهم عند قيامهم بتدريس الطلبة ال موهوبين على قدراتهم والبرامج المقررة فقطء 
لابد من مراعاة أساليب تفكيرهم نا لها من صلة بتنمية الموهبة لديهم. ويجب كذلك عند 
تشكيل العملية التعليمية مراعاة أساليب التفكير الخاصة بالطلاب بحيث يستفيد أكبر عدد من 
الطلاب أثناء العملية التعليمية.ء وتوصلت الدراسة أيضا إلى أن أساليب التفكير السائتدة لدى 
الطلاب الموهوبين هي أساليب التفكير ( التشريعيء الحكميء المتحرر )» وأقل الأساليب لديهم هو 
أسلوب التفكير التنفيذي. 


دراسة "ستيرنبرغ وكريكورينجو" (1995,ملصعدمعة,© :8 عأطدى:5): والتي تتضمن 
دراستين فرعيتين ويهمنا هنا الدراسة الفرعية الثانية من بحثهماء والتي هدفت إلى التعرف على 
طبيعة العلاقة بين أساليب التفكير وبعض العوامل الشخصية لدى الطلاب بالمرحلة الابتدائية 
والثانوية ومنها (المستوى الاقتصادي-الاجتماعي للأسرة. عدد أفراد الأسرة. ترتيب التلميذ بين 


أخوته, مستوى تعليم 
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الأبء مستوى تعليم الأم)» وتكونت عينة الدراسة من )١56(‏ تلميذا من أربعة مدارس مختلفة 
بالولايات المتحدة الأمريكية هي: ثانوية خاصة» ثانوية عامة نظامية» ابتدائية خاصة: ابتدائية 
كاثوليكية» تتراوح أعمارهم بين ( )١11-١7‏ سنةء واستخدما في الدراسة قائمة أساليب التفكير 
لستيرنبرغ وواجنر(1991)» واستبيان قصير للمعلومات الشخصية (المستوى الاقتصادي-الاجتماعي 
للأسرة, عدد أفراد الأسرة. ترتيب التلميذ بين أخوته. مستوى تعليم الأب. مستوى تعليم الأم)» 
وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج منها: عدم وجود تأثير دال إحصائيا لنوع المدرسة على 
أساليب التفكير لدى الطلبة. وقد تنوعت معاملات الارتباط بين أساليب التفكير لدى التلاميذ 
وعدد أفراد الأسرة بين معامل ارتباط دال إحصائيا عند قيمة ألفا تساوي أو أقل من(١0,0)‏ بين 
الأسلوب التشريعي وعدد أفراد الأسرة بين معامل ارتباط دال إحصائيا بين الأسلوب التشريعي 
وعدد أفراد الأسرة. ومعاملات ارتباط دالة إحصائيا عند قيمة ألفا تساوي أو أقل من(١0,0)‏ بين 
مستوى تعليم الأب وعدد من أساليب التفكير (الحكميء المحليء المحافظء الأقلي) ولكن بصورة 
سلبية بمعنى أن الطلبة الذين يكون والدهم ذا مستوى تعليمي مرتفع يكونون أقل في أساليب 
التفكير(الحكميء المحليء المحافظء الأقلي). وتوصلت كذلك نتائج الدراسة إلى عدم وجود 
معاملات ارتباط دالة إحصائيا بين مستوى تعليم الأم وأساليب تفكير الطلبة . 

أجرى زهانج وريتشارد (1997 ,لمهطء1ظ 8# وصدهط2) دراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين 
أساليب التفكير والتخصص والأداء الأكادمي على عينة من طلاب جامعة هونج كونج حجمها 
(585)» ونتج عن هذه الدراسة: وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية للتخصص والأداء 


الأكاديممي على أساليب التفكير والتعلم عند الطلاب. 
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كما هدفت دراسة زهانج وستيرنبرغ (1998 ,ع8»أطصمع]5 8 وصدط2) إلى معرفة العلاقة بين 
أساليب التفكير وفقا لنظرية السلطة الذاتية العقليةء وسمات الشخصية وفقا لمقياس "كاتل" 
(لاءعغ02) لسمات الشخصية على عينة من طلاب جامعة بلغت .)6٠١(‏ ولقد تمخض عن هذه 
الدراسة النتائج التالية: وجود علاقة بين بعض أساليب التفكير وفقا لنظرية "ستيرنبرغ عءطمىت؟" 
وبعض سمات الشخصية وفق مقياس "كاتل"”. أن أساليب تفكير الطلاب تتنوع وتتباين كدالة 
لخصائصهم الشخصية (العمرء الجنسء والحالة الاجتماعية والاقتصادية: وبيئتهم الاجتماعية)» أن 
أساليب تفكير المعلمين تختلف تبعا لاختلاف خبراتهم التعليمية وسماتهم الشخصية. وأن الطلاب 
يكون أدائهم الأكادممي في أفضل حلاته, عندما تنسجم أساليب تفكيرهم مع أساليب تفكير 
معلميهم: وأن مساهمة أساليب تفكير الطلاب في أدائهم الأكادمي. تتعدى وتتجاوز مساهمة 
قدراتهم الذاتية. 
دراسة "كانوجارسي وهيوز"(2000 ,وعطهد11 :8 دعهه-مصهن) حول أساليب التفكير وفقا 
لنظرية ستيرنبرغ 8:»مه:5 والتعلم عند طلاب الجامعات. ولقد طبقت الدراسة على عينة من 
الطلاب الذين يدرسون لنيل درجة البكالوريوس بلغ عددهم )0٠١0(‏ طالب وطالبة.ء هدفت 
الدراسة إلى معرفة تأثير تفاعل هذه الأساليب على الأداء الأكاديممي. ولقد تمخض عن الدراسة: 
وجود علاقة ارتباطية ما بين أساليب تفكيرهم والأداء الأكاديمي. 
دراسة زهانج (2001 ,ومدط2). فقد سعت إلى التعرف على طبيعة العلاقة بين أساليب 
التفكير وأنماط الشخصيةء وتكونت عينة الدراسة من (100) طالب جامعي من جامعة "هونج 
كونج"(778 طالب١7717‏ طالبة) ضمن (1) كليات هي (التربية» الهندسة؛ الحقوق, الآدابء العلوم, 


الطبء الفنون الجميلة, 
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طب الأسنان. العلوم الاجتماعية). ولقد استخدم في هذه الدراسة قائمة أساليب التفكير لستيرنبرغ 
وواجنر (1197). ومقياس "البحث الموجه نحو الذات" (النسخة القصيرة) والتي أعدت لهذا 
الغرض خصيصا لهذا البحث. ولقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج منها: وجود ارتباط 
دال إحصائيا بين أساليب التفكير وأنماط الشخصية الستة وهي (الشخصية الاجتماعية» الجريئة, 
الفنية» الحقيقية: الاستقصائية» التقليدية) ولكن بدرجات متفاوتة كالتالي: ارتباط دال إحصائيا 
بصورة سالبة بين الشخصية الاجتماعية والشخصية الحديثة وأسلوبي التفكير (الحكميء الخارجي). 
ووجود ارتباط دال إحصائيا وبصورة إيجابية بين الشخصية الفنية وأساليب التفكير (التنفيذي, 
المحليء المحافظ). وكذلك وجود ارتباط دال إحصائيا بين الشخصية الحقيقية؛ الاستقصائية, 
التقليدية وباقي الأساليب وتوصلت الدراسة كذلك إلى أن النسخة القصيرة من مقياس (البحث 
الموجه نحو الذات) تتسم بدرجة عالية من الصدق والثبات لتقنين أنماط الشخصية نحو الطلاب 


(زهانج. )ل 
الخلاصة والملاحظات حول الدراسات السابقة: 


بالرغم من ندرة الدراسات السابقة في مجال البحث هذاء فقد لاحظ الباحث إن أغلب 
الدراسات السابقة تشترك بالسمات التالي: 
-١‏ هدفها التعرف على أساليب التفكير المفضلة والسائدة لدى الطلية» ومدى تميزها عن أساليب 


التفكير التي وردت ضمن نظريات أخرى غير نظرية ستيرنبرغ 8ءطدء:؟ لأساليب التفكير. 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -١/ا-‏ 

'- أن جميع مجتمعات الدراسة وعينتها اقتصرت على الطلبة في المجال الأكاديمي الدراسيء وم 
يتم التطرق إلى دراسة مجتمعات وعينات من خارج المجال الأكاديمي. 

*“- دعت الدراسات السابقة إلى استقصاء العلاقة بين أساليب التفكير في ضوء نظرية ستيرنبرغ 
8 وبعض التغيرات: النفسية. الاجتماعية. ال مستوى الاقتصادي للعاتلة. مستوى 
ثقافة الوالدين. أنماط الشخصية. دافعية الإنجازء متغيرات الجنسء الذكاء والتحصيل 
الدراسي: الاستعداد الدراسي, الاستدلال اللفظيء بالإضافة إلى كشف تأثير أساليب التفكير 
على الوهبة. 

ع- استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في توجيه الدراسة نحو المجال الذي لم تتطرق 


له الدراسات من قبل. 


0- تميزت هذه الدراسة بأنها تكاد تكون منفردة في التطرق إلى تقصي العلاقة بين السمات 
السلوكية للطلبة المتفوقين كما يراها ال معلمون في ضوء مقياس" تقدير السمات السلوكية 
للطلبة المتفوقين لرينزولي ورفاقه " وأساليب التفكير السائدة " في ضوء نظرية ستيرنبرغ 
عوت#طدت56 لأساليب التفكير" لدى الطلبة الموهوبين في مدرسة اليوبيل في المملكة الأردنية 
الهاشميةء وفي حدود علم الباحث داخل المملكة وخارجها ونتيجة لإطلاع على الأدب التربوي 


والدراسات السابقة. 


-1/ا- الفصل الثاني: الدراسات السابقة 


الفصل الثالث 
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عا الفصل الثالث: الطريقة والإجراءت 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -م/ا- 


الطريقة والإجراءات 


يتضمن هذا الفصل وصفا مفصلا لمجتمع الدراسة. وعينتها. وأدوات الدراسة المستخدمة 
وبيان ملاءمتها للبيئة الأردنيةء وصدقها و ثباتهاء ومتغيرات الدراسة» وطريقة جمع البيانات» 
والطريقة الإحصائية التي استخدمت في تحليل بيانات الدراسة. 

مجتمع الدراسة: تكون مجتمع الدراسة من )"١١(‏ طالبا وطالبة (١16١طالباء‏ ١٠٠١طالبة)‏ 


موزعين على الصفوف من التاسع حتى الثاني ثانوي لمدارس اليوبيل» وحسب الجدول رقم :)١(‏ 


.)75( »)١( والشكل‎ 


عينة الدراسة: اشتملت عينة الدراسة على .)1١00(‏ طالبا وطالبة من كل الصفوف في 
مدرسة اليوبيل للعام الدراسي ,)7٠١8/7٠١17(‏ وهذا يشكل ما نسبته (9600). من مجموع أفراد 
مجتمع الدراسة. وقد تم اختيارهم بالطريقة العشوائية العنقودية موزعين وفقا بمتغيرات الدراسة, 
وكما موضح في الجدول رقم (؟) والشكل (")., (6).بالإضافة إلى ما مجموعه (00) معلما ومعلمة 
تم اختيارهم بطريقة قصدية مباشرة وهم الكادر التعليمي ال مشرف على الطلاب والطالبات المشاركين 
في عينة الدراسة ضمن الصفوف كلها للمراحل الدراسية الأربعة. 

جدول )١(‏ 
توزيع مجتمع الدراسة على الصفوف في مدارس اليوبيل 


جوع السك اكد 
0-2 


العاشر 
الأول ثانوي 
الثاني ثانوي 














ا الفصل الثالث: الطريقة والإجراءت 





الشكل ( 1) توزيع مجتمع الدراسة (الذكور) على الصفوف 


الذكور, التوجيهي 
179760 









الذكور, التاسع 
50 2896 


الذكور, الأول شانوي 





00 3396 
الذكور , العاشر 
0 2296 
الشكل (2) توزيع مجتمع الدراسة (الأناث) على الصفوف 
الأناث, التوجيهي 
22*00 
الأناث, التاسع 
الأناث, الأول ثانوي 
0]ظ0"ؤ'2 


22*00 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية اا 





الشكل (3) توزيع عينة الدراسة (الذكور) على الصفوف 


الذكور, التوجيهي. 15 






الذكور, التاسع, 
28965 


الذكورء الأول ثانوي 
0 3396 


الشكل (4) توزيع عينة الدراسة (الأناث) على الصفوف 







الأناث, التوجيهي 
5 2396 الأناث, التاسع 


الأناث, الأول شانوي 
5 2396 الأناث, العاشر 


2396 5 


ا الفصل الثالث: الطريقة والإجراءت 


جدول (؟) 


توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الصف والجنس 








اداة الدراسة: 
استخدمت في هذه الدراسة الأدوات والمقاييس التالية: 


أولا: مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة المتفوقين والموهوبين لرينزولى ورفاقه, +م؛ 515 
(1976) ,تللسعصعظ 5أسعلناد5 “تمتمعمدد5 1ه دعتأستمعء تممطن لوعءمتجتقطءظ8 عطا 4ه عسمتم1 


ا معرب البيئة الأردنية. 


صدق المقياس: لغرض التحقق من صدق اللمقياس قامت "السرور" بترجمة المقياس الأصلي 
وفق عدد من الخطواتء ومن ثم طبقته في صورته الأردنية على عينة مؤلفة من (777) معلما 
يمثلون معلمي الصف التاسع. حيث طلب من هؤلاء المعلمين أن يختاروا طالبا واحدا موهوبا من 
الصف التاسعء ثم طلبت منهم أن يقيموا هذا الطالب وفق الصورة الأردنية من مقياس رينزولي» 
كما قامت "السرور" بممقابلة (10) معلما من معلمي العينة وذلك للتأكد من فهمهم للسمات 
السلوكية التي طلب منهم ملاحظتها. 
وأشارت النتائج إلى توفر دلالات تؤكد على صدق المقياس وثباته حيث أشارت دراسة 
السرور (19185) إلى أن الإجراءات التي أتبعت في تطوير المقياس ومراجعته من قبل المحكمين 
تمثل دلالات صدق المحتوىء كما توفرت دلالات عن الصدق العاملي للمقياس في صورته الأردنية 
حيث أظهرت نتائج التحليل 





أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -9/ا- 
العاملي وباستخدام طريقة العوامل الرئيسية خمسة عوامل هي: التعلم والإبداع: والقيادة, 
والمثابرة والدافعية. ومرونة التفكير. كما توفرت دلالات عن الصدق التلازمي للمقياس من حيث 
قدرته على التمييز بين ثلاث مجموعات من الطلبة الموهوبين (ن-75) والعاديين (ن-؟؟١)‏ ومن 
هم دون المتوسط (ن-255). كما توفرت دلالات عن ثبات المقياس الكلي في صورته الأردنية 
(ر-١0,4)‏ بطريقة كرونباخ ألفاء هذا وقد أعتمد الباحث دلالات الصدق التي قدمها كلا من 
رينزولي والسرور وعد ذلك ملاتما. 

ثبات المقياس: وللتأكد من ثبات هذا المقياس طبق الباحث المقياس على عينة الدراسة 
الحالية في مدرسة اليوبيل وحساب درجات الثبات بطريقة الاتساق الداخلي (كرونباخ ألفا)» 
الجدول() يبين معاملات الثبات لمجالات والدرجة الكلية لمقياس السمات السلوكية وفقا لمقياس 
رينزوليء وبلغت قيمة الثبات بطريقة كرونباخ ألفا للدرجة الكلية للقياس السمات السلوكية 
(0,91) وتراوحت معاملات الاتساق الداخلي لمجالات السمات السلوكية بينا (0,87) لمجال 
السمات القيادية وبين (0,37) طجال السمات التعليمية» ويتبين إن معاملات الشبات كانت مرتفعة 
ومقبولة لأغراض الدراسة حيث إن جميع معاملات الثبات تزيد عن )0,١(‏ وعدت معاملات 
الثبات ملائمة لأغراض الدراسة. 

جدول (*”) 


معاملات الثبات بطريقة الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا لمجالات السمات السلوكية وفقا لمقياس رينزولي 


السمات الإبداعية 








-م/- الفصل الثالث: الطريقة والإجراءت 
ثانيا: مقياس أساليب التفكير لستيرنبرغ وواجنر: قام الباحث باستخدام قائمة أساليب 
التفكير (151) النسخة الطويلة ل ستينبرغ وواجنر التي تقيس ثلاثة عشر أسلوباً للتفكير لدى 
التلاميذ والممدرسين والأفراد العاديين في المجتمع. حيث تعتبر هذه القائمة بمثابة قانئمة عامة لأنها 
تقيس أساليب التفكير لدى جميع الأفراد وفي كل المراحل العمرية» وتتكون النسخة الطويلة من 
)١2٠(‏ فقرة أو عبارة يتم الإجابة عليها بطريقة ليكرت المتكونة من سبعة مستوياتء وقد قام 
بترجمة وتقينين هذه القائمة للبيئة المصرية كل من عبدالعال حامد عجوة. رضا عبدالله أبو سريع 
(عجوة. 1998) وقد أصبحت قائمة أساليب التفكير النسخة الطويلة (151) تتكون من ثلاثة عشر 
أسلوباً ولكن ب (164) فقرة بدلاً من )٠١6(‏ فقرة بعد أن قام البدارين )7٠0*(‏ بتقنينها وتكبيفها 
للبيئة الأردنية ذلك على النحو التالي: 
- ترجمت أداة الدراسة من اللغة الإنجليزية إلى اللغة العربية ومن اللغة العربية إلى اللغة 
الإنجليزية. 
- عرضت الأداة على ذوي الاختصاص للتأكد من دقة الترجمة. وبعد ذلك تم التحقق من دلالات 
صدق و ثبات الأداة المكيفة للبيئة الأردنية. 
صدق الأداة: أشار البدارين .20٠0*(‏ إلى أن نتائج الصدق العاملي للمقياس الأصلي 
مخضت عن عاملين: 
العامل الأول: الميل إلى التعامل مع الأشياء والأفكار في إطار جماعي. 


العامل الثاني: الميل إلى التعامل مع التفاصيل والعمل الروتيني وعدم تفضيل العمل ضمن 
قيود وتعليمات: وللتأكد من صدق الأداة بعد تكييفها للبيئة الأردنية قام البدارين(”0١٠200‏ 
باستخدام الطريقتين التاليتين: 

صدق المحتوى: قام البدارين .)7٠١5(‏ بعمل جدول مواصفات لأداة الدراسة, ثم عرضها 


على لجنة من ال محكمين بلغ عددهم )٠١(‏ محكمين من 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية 1م 


المختصين في علم النفس التربويء والقياس والتقويم من (جامعة اليرموك. والجامعة الهاشمية. 
والجامعة الأردنية) وكان التحكيم من خلال الجوانب التالية: الصياغة اللغوية. وضوح الفقرات» 
ومناسبة الفقرات للأبعاد. واقتراحات أخرىء وبعد الإطلاع على آراء المحكمين, قام البدارين 
)٠١(‏ بأجراء التعديلات وفقا لرأي المحكمينء كما تم إجراء تعديلات لغوية على عشر فقرات 


باستبدال بعض الألفاظ والتراكيب. 


ثبات الأداة: أشار البدارين .03٠١7(‏ إلى أنه تم في المقياس الأصليء التحقق من ثبات الأداة 


خلال استخدام معادلة "كودر ريتشادسون" (182-20). ولقد تراوحت معاملات الاتساق 
الداخلي لأبعاد الأداة الأصلية من (20,86-0,06» ولزيادة الاتساق الداخلي لأداة الدراسة بعد 
تكييفها للبيئة الأردنية» قام البدارين ,)٠٠١7(‏ بتحليل فقرات المقياس من خلال تطبيقه على عينة 
استطلاعية. مكونة من (20) طالبة وطالبا من مجتمع الدراسة» ثم تم حساب ارتباط الفقرة 
بالبعد واستبعاد كل فقرة يقل ارتباطها بالبعد عن (20,50). بعد ذلك قام (البدارين7١0٠0,‏ 
بتطبيق المقياس على عينة استطلاعية. مكونة من (60) طالبة وطالباء وقد روعي أن تكون من 
خارج عينة الدراسة» وتم توزيع الاستبيانات على نفس العينة مرة أخرى بعد أسبوعين من 
توزيعها في المرة الأولى. لأغراض التحقق من ثبات الإعادة» وأشار البدارين(0”7٠27).‏ إلى أن ثبات 
الاتساق الداخلي للأداة وفق معادلة (18-20), تقترب من ثبات الأداة الأصلية والذي يتراوح ما بين 
(89,--20,86): وهذا مؤشر جيد على ثبات الأداة. كما أن معاملات ثيات الاستقرار كانت مرتفعة 


إلى حد ما وهذا بحسب البدارين )7٠١٠(‏ مؤشر آخر على ثبات الدراسة. 


-81- الفصل الثالث: الطريقة والإجراءت 

وللتأكد من ثبات مقياس أساليب التفكير لستيرنبرغ ع:»امءه:5 قام الباحث بإعادة تطبيق 
المقياس على عينة الدراسة في مدرسة اليوبيل وإعادة حساب درجات الثبات بطريقة الاتساق 
الداخلي (كرونباخ ألفا). والجدول(6). يبين قيم الثبات لمجالات والدرجة الكلية لمقياس أساليب 
التفكير وفقا لنظرية "ستيرنبرغ". وبلغت قيمة معامل الثبات للدرجة الكلية للقياس أساليب 
التفكير (20,57). وقد تراوحت معاملات الاتساق الداخلي لمجالات مقياس أساليب التفكير 
بين(١7,)‏ للمجال القضائي وبين(0,57) للمجال الداخليء وتبين مما سبق إن معاملات الثبات 
كانت مرتفعة ومقبولة لأغراض الدراسة حيث إن جميع معاملات الثبات تزيد عن( .)0,١‏ 

جدول (©2) 


معاملات الثبات بطريقة الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا لمجالات مقياس أساليب التفكير وفقا لنظرية ستيرنيرغ. 





أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية م 

وللإجابة على أسئلة الدراسة تم توزيع مقياس أساليب التفكير على عينة من )١00(‏ طالباء 
واستجاب معلموا هؤلاء الطلبة على مقياس تقدير السمات السلوكية, وقد تكون مقياس السمات 
السلوكية من (6) مجالات هي: السمات الإبداعية» والدافعية» والتعليمية» والقيادية 

كما تكون مقياس أساليب التفكير من )١1١(‏ مجالا هي: التشريعيء التنفيذي, القضانئي. 
الملكي: الهرمي» الأقلية. الفوضويء العالمي» المحلي, الداخلي, الخارجيء التحرريء المحافظ ولأغراض 
التحليل الإحصائي بلقياس السمات السلوكية فقد أعطيت الإجابة "دانما" () درجات والإجابة 
"أحيانا" (؟) درجات. والإجابة "نادرا" درجتينء والإجابة "لا تنطبق" درجة واحدة. 

ولأغراض تحليل البيانات وتصنيف مستويات السمات السلوكية اعتمد الباحث التصنيف 
التالي: 

- المتوسطات (من ‏ إلى أقل من 6) مرتفعة. 

- المتوسطات (من " إلى أقل *) متوسطة. 

- المتوسطات (من إلى اقل من ؟) منخفضة. 

وذلك بتقسيم المقياس المتدرج الرباعي (دائماء أحياناء نادراء لا تنطبق) إلى ثلاث فئات 
بطول قيمته )١(‏ للفتة الواحدة. 

أما فيما يخص استبانة أساليب التفكير فقد أعطيت الإجابة "داتما" (0) درجات 

والإجابة "غالبا" (6) درجات والإجابة "أحيانا" () درجات والإجابة "نادرا" درجتين والإجابة "أبدا" 
درجة واحدة. واعتماد التصنيف التالي لمستويات أساليب التفكير: 


- المتوسطات (من 8,37 إلى 0) مرتفعة. 


-ع4- الفصل الثالث: الطريقة والإجراءت 
- المتوسطات (من **," إلى أقل من 117,؟) متوسطة. 
- المتوسطات (من ١‏ إلى أقل من *7,؟) منخفضة. 


وذلك بتقسيم المتدرج الخماسي ( داتماء غالباء أحياناء نادراء أبدا) إلى ثلاث فئات بطول فئة 


قيمته )١,78(‏ للفئة الواحدة. 


إجراءات الدراسة: 


قام الباحث بأتباع الخطوات الآتية في إجراء الدراسة: 


- 


. الإطلاع على الأدب التربوي في مجال أساليب التفكير وتحديد أولويات أنجاز الدراسة. 

. إجراء دراسة استطلاعية لكل متغيرات الدراسة (الطلبة: المعلمونء تحديد الصفوف). 

“. مراجعة الأداة وفقا لنتائج الدراسة الاستطلاعية واستخراج دلالات الصدق والثبات للأداة. 

». قيام الباحث بتحديد مجتمع الدراسة وعينة الدراسة والتأكد منها ميدانيا والحصول على 
الموافقة من مدارس اليوبيل للقيام بعملية توزيع الاستبيانات على الطلبة. (حسب الكتاب 
الصادر من جامعة البلقاء الرقم 0067/6/6/١/61‏ في “79/١٠/لا١٠٠م).‏ 

«. توزيع الاستبيانات على عينة الدراسة والقيام ببعض الإجراءات الإدارية لضمان تنفيذ الاستبيان, 

حيث شمل العمل توزيع أداتي القياس على عينة الدراسة وتوضيح طريقة الإجابة للمعلمين 


والطلبة والهدف من الدراسة, 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -60/- 
بعد أن تم تطبيق أداتي الدراسة على كامل العينة, تم استبعاد الاستبيانات الناقصة ءام مرمءم1 

وعمنهصده6)و6 00 والبالغ عددها(ة) استبيانات. 

1. جمع الاستبيانات ومراجعتها وتبويبها وتنظيمها وفق شروط البحث العلمي. 

. تحليل النتائج باستخدام البرنامج الإحصائي [(15مء؟ 555 وععمعك5 لمفه5 +24 عومعده لمعنامنم5] 
لغرض القيام با معالجات الإحصائية المطلوبة. 

6- تصميم أداة جديدة تستخدم في عمليات التشخيص 1001 ع501ه1(12820 لغرض أعطاء صورة 
كلية عن واقع أساليب التفكير السائدة في مجتمع الدراسة والاستفادة منها في عملية متابعة 
وتقييم الوحدات التربوية الموجودة ضمن هذا المجتمع, وقد أطلق عليها الباحث تسمية: 
"المقياس الجرافيكي لأساليب التفكير" الملحق(©6). 


قتمع11' عاتاد وستلصتط عمءطصمعاك ده لعمدط علمهء5 لمعتطمهء0 لاعجتضء ]1ن مبصده0 2008 زدمدد- لم4 
متغيرات الدراسة: اشتملت هذه الدراسة على المتغيرات التالية: 
-١‏ المتغير المستقل الأول: الجنس ومستوياته ( ذكرء أنثى) 
"- المتغير المستقل الثاني: الصف (التاسع, العاشرء الأول ثانويء الثاني ثانوي). 
'- المتغير التابع الأول: السمات السلوكية وفقا لمقياس رينزولي (السمات الإبداعية» القيادية, 
التعليمية: الدافعية). 
>- المتغير التابع الثاني: أساليب التفكير (التشريعيء التنفيذيء. القضائي, الملكي, الهرميء الأقلي. 


الهرميء العامي» المحلي, الخارجيء الداخلي, التحرريء التقليدي). 


-5م- الفصل الثالث: الطريقة والإجراءت 
المعالجة الإحصائية: 


تم جمع وجدولة البيانات التي حصلنا عليها باستخدام برنامج (ه<ظ :508ه:3/1)؛ بعد 
ذلك تم إدخالها لغرض تحليلها باستخدام الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية (5855:6.15) 
للإجابة عن أسئلة الدراسة وقد تم استخدام الأساليب الإحصائية (المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية) للإجابة عن السؤالين الأول والرابع» واستخدام الأساليب الإحصائية 
(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار (ت)) لفحص الفروق في درجات أساليب 
التفكير للإجابة عن السؤالين الثاني والخامسء. واستخدام الأساليب الإحصائية (المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية وتحليل التباين الأحادي لفحص الفروق في المستويات واختبار 
(توي)) لفحص مصادر هذه الفروق للإجابة عن السؤالين الثالث والسادسء في حين تم استخدام 


الأساليب الإحصائية (معاملات ارتباط بيرسون) للإجابة عن السؤال السابع. 


الفصل الرابع 


نتانج الدراسة 


5308 


اراركت 


الفصل الرابع: نتائج الدراسة 
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نتائج الدراسة 


هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء السمات السلوكية للطلبة الموهوبين في مدرسة اليوبيل 
كما يلاحظها المعلمون في ضوء مقياس تقدير السمات السلوكية لرينزولي واستقصاء أساليب 
التفكير السائدة لدى هؤلاء الطلبة في ضوء نظرية ستيرنيرغ ق8ءطمع»:5 لأساليب التفكير كما 
هدفت إلى معرفة العلاقة بين أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة الموهوبين في ضوء مقياس 
"ستيرنبرغ وواجنر" لأساليب التفكير وبين سماتهم السلوكية في ضوء مقياس تقدير السمات 
السلوكية للطلبة ال موهوبين لرينزولي ورفاقه. 

كما هدفت إلى معرفة أثر كل من المتغيرات المستقلة التالية: الصفء الجنسء على أساليب 
التفكير السائدة وفق نظرية ستيرنيرغ ع:ءطامءن5 لدى طلبة اليوبيل على السمات السلوكية وفقا 
قياس رينزولي كما يراها المعلمونء وفيما يلي عرض للنتائج التي توصلت إليها الدراسة: 

السؤال الأول: ما السمات السلوكية السائدة لدى الطلبة الموهوبين كما يلاحظها المعلمون 
في ضوء مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة الموهوبين لرينزولي ورفاقة؟ 

تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية لدرجات مجالات السمات 
السلوكية. ويتبين من خلال المتوسطات الحسابية في الجدول (0): إن متوسط الدرجة الكلية 
للسمات سلوكية لدى الطلبة الموهوبين في مدرسة اليوبيل كان ذو درجة مرتفعة حيث بلغ 


(5١7)»وتبين‏ إن مستويات مجالات السمات 


9 الفصل الرابع: نتائج الدراسة 
السلوكية قد تراوحت بين المتوسطة والمرتفعة. وقد جاء مجال السمات الإبداعية بالمرتبة الأولى 
بمتوسط حسابي (57,09)» وفي اطرتبة الثانية السمات القيادية بمتوسط (7,08). وهما يعتبران ذو 
درجة مرتفعة, وجاء في المرتبة الأخيرة مجال الدافعية بمتوسط (١5,؟)‏ وهو يعتبر ذو درجة 


متوسطة. ثم مجال السمات التعليمية بمتوسط (05,؟) وهو يعتبر ذو درجة مرتفعة. 


جدول (0) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية لمجالات السمات السلوكية حسب مقياس رينزولي 


السمات السلوكية 


السمات الإبداعية 





.١‏ مجال السمات الإبداعية: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية لفقرات 
مجال السمات الإبداعية وبلغ المتوسط الحسابي لمجال السمات الإبداعية (09,), وهو يعتبر 
ذو درجة مرتفعةء وقد جاءت الفقرة(١)‏ "محب للاستطلاع يسأل عن كل شيء وباستمرار" 
في المرتبة الأولى بمتوسط )7,08١(‏ وهي ذات درجة مرتفعة. ثم الفقرة )١(‏ "يعبر عن رأيه 
بجرأة» وقد يكون متطرفا لكنة لا يخشى النقد" متوسط ((/ا,؟) وهي أيضا ذات درجة 


مرتفعة, 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية ١‏ 


أما بقية فقرات هذا المجال فقد تراوحت بين المتوسطة وال مرتفعة. وقد جاءت الفقرة (9) " لا 
ينسجم بسهولة مع الآخرين في العمل الجماعي لا يخشى الاختلاف وله اسلوبة في التنفيذ " في 
المرتبة الأخيرة بمتوسط (07,67). ثم الفقرة ")٠١(‏ نقده بناء يدقق في التحاليل والتعاليل قبل 
قبولها " متوسط (77,؟), وهما يعتبران ذا درجتين متوسطتينء والجدول (1) يبين هذه النتائج. 


جدول (5) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات السمات الإبداعية 


السمات الإبداعية 


-١‏ محب للاستطلاع. يسأل عن كل شيء وباستمرار 
وتتسم إجابته بالذكاء 

ا 
يخثى النقد 

حي سس 0 
والمجازفة 


بالألفاظ والأفكار 


1- يتمتع بروح الدعابة والطرفة والفكاهة 





لا- مرهف الحس وذو عاطفة جياشة 
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السمات الإبداعية 


وسريع التأثر عاطفيا 


ل 


الجماعيء ولا يخشى الاختلاف وله أسلوبه في 


التنفيذ 


ل 1 


السمات الإبداعية 





'". مجال سمات الدافعية: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال 
سمات الدافعية وبلغ المتوسط الحسابي لمجال سمات الدافعية (١51,؟)2‏ وهو يعتبر ذو درجة 
متوسطة. وقد جاءت الفقرة (©)" بحاجة إلى قليل من الحث لإتمام عمله " في المرتبة الأول 
بمتوسط (017,؟) وهي ذات درجة مرتفعة, ثم الفقرة (؟) " لا يستريح إلى الأعمال الروتينية " في 
المرتبة الثانية بمتوسط (56,*) وهي أيضا ذات درجة مرتفعة, أما بقية فقرات هذا المجال فقد 
تراوحت بين المتوسطة والمرتفعة. وقد جاءت الفقرة ")١(‏ يسعى إلى إتقان أي عمل يوكل إليه أو 
يرغبه وينفذه بدقة " في المرتبة الأخيرة بمتوسط (66,؟) وهي ذات درجة متوسطةء ثم الفقرة 
(1) " يميز بين الصواب والخطأء الحسن والسيئء وكثيرا ما يبادر إلى تقييم الحوادث " بمتوسط 


(5,68): وهما يعتبران ذا درجتين متوسطتينء والجدول () يبين هذه النتائج. 
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جدول 7) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات سمات الدافعية 


سمات الدافعية 


- يسعى إلى إتقان أي عمل يوكل إليه أو يرغبه 
١ 00‏ متوسطة 
وينفذه بدقة 


تك انا ان لقا انحا 


ع- يسعى إلى إتمام عمله ويراجع نفسه وعمله قبل 


تسليم العمل 


د-يفضل العمل مفرده قد يحتاج إلى قليل من 


الحث والتشجيع 


1- يهتم بأمور الكبار التي لا يبدي من هو في سنه 
١0‏ 3 
أي اهتمام لها 


تدم ع 


9- بميز بين الصواب والخطأء الحسن و السيئء وكثيرا 
ا لكيه 0 متوسطة 
ما يبادر إلى تقييم الحوادث 


تت امك مك كد دده 





ع الفصل الرابع: نتائج الدراسة 


“. مجال السمات التعليمية: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية لفقرات 
مجال السمات التعليمية وبلغ المتوسط الحسابي لمجال السمات التعليمية (7,06)» ويعتبر ذو 
درجة مرتفعة. وقد جاءت الفقرة (5)" لديه حصيلة كبيرة من المعلومات وعن مواضيع شتى 
" في المرتبة الأولى بمتوسط )7,0١(‏ وهي ذات درجة مرتفعة. ثم الفقرة (0) " ملم ببعض 
الأنظمة والقواعد والقوانين التي تساعده على وضع التعميم على الأحداث " بمتوسط (87,؟) 
وهي أيضا ذات درجة مرتفعة, أما بقية فقرات هذا المجال فقد تراوحت بين المتوسطة 
والمرتفعة. وقد جاءت الفقرة (7) " كثير القراءة والمطالعة لمواضيع تفوق مستوى سنه " في 
المرتبة الأخيرة بمتوسط (*2,؟) وهي ذات درجة متوسطة. ثم الفقرة (5) " سريع البديهية 
وقوي الذاكرة " بمتوسط (5,88): وهما يعتبران ذا درجتين متوسطتينء والجدول (5) يبين هذه 
النتائج. 

جدول (8) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات السمات التعليمية 


-١‏ لديه حصيلة لغوية ومصطلحات تفوق مستوى عمره 
ويتقن استخدامها 
؟- لديه حصيلة كبيرة من المعلومات وعن مواضيع شتى 


- سريع البديهة وقوي الذاكرة 


4- نافذ البصيرة ومحلل للوقائع وسريع التوقع النتائج 
ويسأل عن كيفية وحيثية الأشياء 





أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -940- 


6- ملم ببعض الأنظمة والقواعد والقوانين التي تساعده على 
وضع التعميم على الأحداث 


1- حاد الملاحظة ويرى الأشياء من زوايا مختلفة 


/ا- كثير القراءة وامطالعة مواضيع تفوق مستوى سنه 


8- يستقرأ ويحلل الأمور المعقدة إلى عناصر يسهل تعليلها 
لنفسه 





». مجال السمات القيادية: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية لفقرات مجال 
السمات القيادية بلغ المتوسط الحسابي لمجال السمات القيادية (08,). ويعتبر ذو درجة 
مرتفعة. وقد جاءت الفقرة (0) " لديه القابلية لتنظيم ووضع البنى للأشياءء الأفرادء ا مواقف 
" في المرتبة الأولى بمتوسط (7",59) وهي ذات درجة مرتفعة. ثم الفقرة (©) " واثق بنفسه 
عندما يتفاعل مع أقرانه من نفس العمر " بمتوسط (797,) وهي أيضا ذات درجة مرتفعة, 
أما بقية فقرات هذا المجال فقد كانت ذات درجات مرتفعة باستثناء الفقرتين الفقرة (*) " 
لديه القابلية على تفصيل وتوضيح الأفكار والتواصل بصورة جيدة مع الآخرين " وهي في 
المرتبة الأخيرة بمتوسط (5,00؟) , والفقرة (؟) " يرغب بأن يحترم من قبل رفاقه في الصف " 


ممتوسط »)5,3١(‏ وهما ذات درجتين متوسطتين. والجدول (9) يبين هذه النتائج. 
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جدول (9) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات السمات القيادية 


-١‏ يتصرف بممسؤولية» ويمكن الاعتماد عليه لإنجاز النشاطات 


والمشاريع 


'- يرغب بأن يحترم من قبل رفاقه في الصف 


؟- لديه القابلية على تفصيل وتوضيح الأفكار والتواصل 
بصورة جيدة مع الآخرين 

ع- واثق بنفسه عندما يتفاعل مع أفرانه من نفس العمر 

0- لديه القابلية لتنظيم ووضع البنى للأشياء. الأفراد. 
المواقف 


1- يتصف بروح التعاون عندما يعمل مع الآخرين 


- يميل إلى إدارة وتوجيه النشاطات عندما يشترك مع 


السمات القيادية 
مرتفعة 


السؤال الثاني: هل تختلف السمات السلوكية السائدة لدى الطلبة الموهوبين كما يلاحظها 
المعلمون في ضوء مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة الموهوبين لرينزولي ورفاقه باختلاف 


جنس الطلبة؟ 





تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات السمات السلوكية 


واستخرجت نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق بين تلك المتوسطات 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية لا 
حسب متغير الجنسء وتبين من نتائج اختبار (ت) في الجدول )٠١(‏ عدم وجود فرق ذو دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة ألفا يساوي أو أقل من )٠0,00(‏ في الدرجة الكلية لمقياس السمات 
السلوكية حسب متغير الجنسء فقد بلغت قيمة (ت) (0,10). وبلغت قيمة المتوسط للسمات 
الكلية للإناث )7١0١(‏ وبلغت قيمة المتوسط للسمات الكلية للذكور (2,07). كما وبينت نتائج 
اختبار (ت) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ألفا تساوي أو أقل )٠0,١00(‏ 
في جميع مجالات السمات السلوكية. والجدول )٠١(‏ يبين تلك النتائج. 
جدول )٠١(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في درجات السمات 
السلوكية حسب متغير الجنس 


السمات الإبداعية 


سمات الدافعية 


السمات التعليمية 


السمات القيادية 
السمات السلوكية 
بشكل عام 
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السؤال الثالث: هل تختلف السمات السلوكية السائدة لدى الطلبة الموهوبين كما 
يلاحظها المعلمون في ضوء مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة الموهوبين لرينزولي ورفاقه 
باختلاف الصف؟ 

تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات السمات السلوكية 
واستخرجت نتائج تحليل التباين الأحادي لفحص الفروق بين تلك المتوسطات حسب متغير 
الصفء كما استخرجت نتائج اختبار (توي) للمقارنات البعدية لفحص مصادر هذه الفروق في 
حال وجودها. والجدول )١١(‏ يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية, كما يبين الجدول 


)١(‏ نتائج تحليل التباين الأحاديء ويبين الجدول (17)» نتائج اختبار (توي) للمقارنات البعدية. 


)١١( جدول‎ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات السمات السلوكية حسب الصف 
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يتبين من الجدول )١١(‏ أعلاه إن هناك فروقا ظاهرية في درجات السمات السلوكية لدى 
طلبة مدرسة اليوبيل حسب الصفء. ولفحص دلالة هذه الفروق استخدم تحليل التباين الأحادي 
(الجدول »)١١‏ وبينت نتائج تحليل التباين الأحادي عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة ألفا تساوي أو أقل من ( )٠0,00‏ في الدرجة الكلية للسمات سلوكية حسب الصفء 
فقد بلغت قيمة ف (1,77). وبينت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة ألفا تساوي أو أقل من (00.,:) في مجالات السمات السلوكية حسب الصف باستثناء مجال 
السمات الإبداعية, فقد بلغت قيم ف لهذا المجال (6,57). 


جدول (؟7١)‏ 


نتائج تحليل التباين الأحادي لفحص الفروق في مستويات السمات السلوكية حسب الصف 













22-2 
:5ف 98 سك اسك امذادت دده 


لك الفصل الرابع: نتائج الدراسة 


حك احج لكك 


السلوكية داخل المجموعات 01/1 10١‏ 
امجموع 00 10 0 دآ 


وبينت نتائج اختبار توي للمقارنات البعدية إن مصادر هذا الفرق كانت بين طلبة الصف 











التاسع من جهة وبين طلبة الصفين الأول ثانوي والثاني ثانوي من جهة أخرىء لصالح طلبة الصفين 
الأول ثانوي الثاني ثانوي الذي بلغ متوسطهما على التوالي (لاا,") و(0,18) في حين بلغ المتوسط 
لطلبة الصف التاسع (١6,؟):‏ والجدول )١3(‏ التالي يبين النتائج. 


)١1١( جدول‎ 


نتائج اختبار توي للمقارنات البعدية فحص مصادر الفروق في السمات السلوكية حسب الصف 


الأول ثانوي 


العاشر 
الأول ثانوي ما 


الثاني ثانوي 











السؤال الرابع: ما أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة الموهوبين في ضوء مقياس 
ستيرنبرغ وواجنر لأساليب التفكير؟ 
تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات مجالات أساليب التفكير 


في ضوء مقياس ستيرنبرغ وواجنرء وتبين إن مستويات المجالات 
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المختلفة لأساليب التفكير قد تراوحت بين المتوسطة والمرتفعة. وقد جاء أسلوب التفكير التحرري 
في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي (6,17)» وفي المرتبة الثانية أسلوب التفكير التشريعي بمتوسط 
(4,17)» وهما يعتبران ذو درجة مرتفعة؛ وجاء في المرتبة الأخيرة أسلوب التفكير التقليدي بمتوسط 
»)5,8١(‏ ثم الملكي بممتوسط (7,01) وهما يعتبران ذو درجة متوسطة. وفيما يلي عرض لهذه النتائج 


حسب كل مجال على حدة. والجدول )١14(‏ يبين هذه النتائج. 


)١5( جدول‎ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية بلجالات أساليب التفكير حسب مقياس "ستيرنبرغ وواجتر" 


١‏ ترت الدرجة 
التشريعى ”اداع 0 3 مرتفعة 
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١.المجال‏ التشريعي: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال 
التشريعيء بلغ المتوسط الحسابي للمجال التشريعي (4,15). وهو يعتبر ذو درجة مرتفعة, 
وقد جاءت الفقرة (1) " أشعر بالسعادة حيال المهمة التي أقوم بها عندما أكون قادرا على 
تحديد ما الذي سأفعله وكيف أفعله " في المرتبة الأولى بمتوسط (6,01) وهي ذات درجة 
مرتفعة» ثم الفقرة )١(‏ "أفضل عمل الأشياء طريقتي وأفكاري الخاصة بي " في المرتبة الثانية 
بمتوسط (6,"1) وهي أيضا ذات درجة مرتفعة, وقد جاءت الفقرة )١(‏ " أفضل قبل الشروع 
بمهمة ما فهم آلية القيام بها " في المرتبة الأخيرة بمتوسط (7,05): وهي ذات درجة متوسطة, 
أما بقية الفقرات فقد كانت ذات درجات مرتفعة. والجدول )١10(‏ يبين ذلك. 


)١0( جدول‎ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال التشريعي 


- أتعامل مع المشاكل التي تمكنني من تجريب أساليبي الخاصة 
بي في معالجتها 
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-1١‏ أفضل قبل الشروع بمهمة ما فهم آلية القيام بها 
1- أشعر بالسعادة حيال المهمة التي أقوم بها عندما أكون قادرا 


على تحديد ما الذي سأفعله وكيف أفعله 


- أفضل المواقف التي تمكند بي من استخدام أفكاري وأساليبي ف 
التعامل معها 





".لمجال التنفيذي: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية لفقرات المجال 
التنفيذيء بلغ المتوسط الحسابي للمجال التشريعي (4,17)» وهو يعتبر ذو درجة مرتفعة» وقد 
جاءت الفقرة (07" أشعر بالسعادة حيال المهمة التي أقوم بها عندما أكون قادرا على تحديد 
ما الذي سأفعله وكيف أفعله " في المرتبة الأولى بمتوسط (4,01) وهي ذات درجة مرتفعة, ثم 
الفقرة )١(‏ " أفضل عمل الأشياء طريقتي وأفكاري الخاصة بي " في المرتبة الثانية بمتوسط 
(5,7) وهي أيضا ذات درجة مرتفعة, وقد جاءت الفقرة (1) " أفضل قبل الشروع بمهمة ما 
فهم آلية القيام بها " في المرتبة الأخيرة بمتوسط (7,07), وهي ذات درجة متوسطة: أما بقية 


الفقرات فقد كانت ذات درجات مرتفعة. والجدول )١15(‏ يبين ذلك. 
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)١١( جدول‎ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال التنفيذي 


الدرجة 
9- آخذ في الاعتبار آراء الآخرين عند صنع قرار ما مرتفعة 
-٠‏ أحرص على استخدام الطريقة المناسبة في حل أي مشكلة : لارتفعة 
-١‏ أفضل المشاريع ذات البنية الواضحة والخطة والهدف 
مرتفعة 
ا محدد 
؟١-‏ أتأكد من الطريقة الواجب استخدامها قبل البدء بمهمة أو 
مرتفعة 
مشروع ما 
مرتفعة 
مرتفعة 
0- أستمتع بعمل الأشياء التي أتمكن من عملها وفق 
مرتفعة 
إرشادات وتعليمات 
متوسطة 
مرتفعة 








*.المجال القضائي: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال القضايء 
بلغ المتوسط الحسابي للمجال التنفيذي .)4,٠١(‏ وهو يعتبر ذو درجة مرتفعة. وقد جاءت 


. 


الفقرة (؟1) " أفضل المواقف التي يكون فيها 
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دوري واضحا ومحددا " في اطرتبة الأولى بمتوسط )6,06١(‏ وهي ذات درجة مرتفعة. ثم الفقرة 
)٠١(‏ " أحرص على استخدام الطريقة المناسبة في حل أي مشكلة " في المرتبة الثانية بمتوسط 
),١(‏ وهي أيضا ذات درجة مرتفعة, وقد جاءت الفقرة (15) " أتبع قواعد محددة عند أداء 
مهمة أو حل مشكلة ما" في المرتبة الأخيرة بمتوسط (7,77), وهي ذات درجة متوسطة. أما بقية 
الفقرات فقد كانت ذات درجات مرتفعة, والجدول )١7(‏ يبين ذلك. 


جدول (117) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال القضائي 


-١١‏ أنتقد أساليب الآخرين في معالجة الأشياء عند مناقشة أو كتابة 
بعض الأفكار 


- أقرر الفكرة التى أختارها عندما أواجه أفكارا متناقضة 


5- أتحقق من وجهات نظر الآخرين المخالفة لوجهة نظري وأفكاري 


٠‏ أفضل المهمات التي تمكني من وضع درجة تقيمية لتصاميم 
وطرق الآخرين في عمل الأشياء 

١؟-‏ أفضل ال مشاريع التي تمكنني من دراسة أفكار ووجهات نظر 
الآخرين المختلفة 
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».لمجال الملكي: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الملكي بلغ 
المتوسط الحسابي للمجال المْلكي(01,؟), وهو يعتبر ذو درجة متوسطة. وقد كانت جميع 
فقرات هذا المجال ذات درجات متوسطة باستثناء الفقرة (*) " أرتكز على فكرة واحدة 
رئيسية عند مناقشة وكتابة بعض الأفكار " التي جاءت في المرتبة الأولى بمتوسط (7,17) حيث 
كانت ذات درجة مرتفعة» وقد جاءت الفقرة (77) " آخذ في اعتباري عاملا رئيسيا واحدا عند 
محاولة صنع قرار ما " في المرتبة الأخيرة بمتوسط (7,87), وهي ذات درجة متوسطة:ء والجدول 
(1) يبين ذلك. 


)١8( جدول‎ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الملي 


*7- أرتكز على فكرة واحدة رئيسية عند مناقشة وكتابة 


بعض الأفكار 


ع"- أميل إلى إهمال المشاكل التي تستجد عند محاولة إنهاء 


مهمة ما 


0- أستخدم أي وسيلة للوصول إلى أهدافي وغاياتي 


1"- آخذ في اعتباري عاملا رئيسيا واحدا عند محاولة صنع 


قرار ما 


2س 10-0 للم اكات 
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5. مجال الهرمي: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الهرمي 
وبلغ المتوسط الحسابي للمجال الهرمي (7,51)» ويعتبر ذو درجة مرتفعة, وقد كانت جميع 
فقرات هذا المجال ذات درجات مرتفعةء وكانت الفقرة (78) " أضع أولويات للأشياء التي 
من الضروري عملها قبل البدء بتنفيذها " في المرتبة الأولى بمتوسط (6,15). ثم جاءت الفقرة 
(0) "أعرف الأشياء التي يجب علي عملها قبل البدء بمهمة أو مشروع ما " في المرتبة الثانية 
وبمتوسط (0:0,)) ٠‏ وقد جاءت الفقرة (76) " أدرك الآلية التي سترتبط بها عناصر المهمة 
بالهدف الكلي للمهمة عند القيام بمهمة ما " في امرتبة الأخيرة بمتوسط ("ال,؟): والجدول 
(19) يبين ذلك. 


)١5( جدول‎ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الهرمي 


- أضع أولويات للأشياء التي من الضروري عملها قبل البدء 
بتنفيذها 
- أحب أن تكون الأفكار والمسائل موضع النقاش مرتبة وفق 


الأهمية عند المناقشة والكتابة 


- أعرف الأشياء التي يجب علي عملها قبل البدء بمهمة أو 


مشروع ما 

- أدرك جيدا خطورة المشاكل التي أعالجها ووفق أي ترتيب 
يتم معالجتها 

- أدرك جيدا الترتيب الذي وفقه يتم تنفيذ عدة أشياء يجب 


عملها 
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“"- أعمل قائمة مرتبة وفق الأهمية للأشياء التي سوف أنفذها 
عند القيام بمهمة ما 
ع"- أدرك الآلية التي سترتبط بها عناصر المهمة بالهدف الكلي 


للمهمة عند القيام بمهمة ما 


0- أهتم بالآلية التي سترتبط بها الأفكار سوية عند مناقشة أو 


كتابة بعض الأفكار 





.١‏ مجال الأقلية: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال الأقلية بلغ 
المتوسط الحسابي للمجال الأقلية (87,؟): وهو يعتبر ذو درجة مرتفعة, وقد كانت جميع 
فقرات هذا المجال ذات درجات مرتفعة باستثناء الفقرة (/1*) " أقوم بعمل عدة مهام بنفس 
الأهمية في آن واحد " التي جاءت في المرتبة الأخيرة بمتوسط (7,65) حيث كانت ذات درجة 
متوسطة. وقد جاءت الفقرة )١8(‏ " أقسم وقتي واهتمامي بين عدة مهام وأشياء يجب 


عملها " في المرتبة الأولى بمتوسط (7,55). والجدول )7١(‏ يبين ذلك. 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية ل 


)٠١( جدول‎ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الأقلية 





/ا.المجال الفوضوي: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال 


الفوضوي بلغ المتوسط الحسابي للمجال الفوضوي (”/ا,7)ء وهو يعتبر ذو درحة مرتفعة. وقد 
جاءت الفقرة (ع65) " أعالج < جميع أنواع ا مشاكل حتى وإن بدا لي بعضها تافه " في امرتبة 
الأولى بمتوسط (73١,ع)‏ وهي ذات درجة مرتفعة. ثم الفقرة (60) " أستخدم أية أفكار تخطر 


على ذهني عند مناقشة أو كتابة بعض الأفكار " في المرتبة الثانية ويمتوسط )6,١"(‏ وهي 


-11 الفصل الرابع: نتائج الدراسة 





أيضا ذات درجة مرتفعة, وقد جاءت الفقرة (67)" أتنقل بين المهام لأنها تبدو لي بنفس الأهمية 
" في المرتبة الأخيرة بمتوسط (7,57), وهي ذات درجة متوسطة. والجدول (١؟)‏ يبين ذلك. 


)7١( جدول‎ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الفوضوي 


67- أعمل ما تلتقطه يدي أولا عندما يكون لدي عدة أشياء يجب 
عملها 


*ع- أتنقل بين الطهام لأنها تبدو لي بنفس الأهمية 


ع4- أعالج جميع أنواع المشاكل حتى وإن بدا لي بعضها تافه 


0- أستخدم أية أفكار تخطر على ذهني عند مناقشة أو كتابة 


بعض الأفكار 
7- أجد أن حل مشكلة ما يؤدي إلى عدة مشاكل أخرى بنفس 
الأهعمية 


/اع- آخذ في الاعتبار جميع وجهات النظر عند صنع قرار ما 


8 أحاول وبقدر ما أستطيع وبأي ترتيب كان عمل عدة أشياء 
بالغة الأهمية 
8- آخذ في الاعتبار جميع الأساليب في تنفيذ مهمة ما حتى وإن 


كان بعضها غير مجدي 
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.لمجال الشمولي: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال 
الشمولي بلغ المتوسط الحسابي للمجال الشمولي (//7,1). وهو يعتبر ذو درجة مرتفعة» وقد 
جاءت الفقرة (06) " أعرض الصورة العامة لأفكاري في المناقشة أو الكتابة " في المرتبة الأولى 
بمتوسط (4,:1) وهي ذات درجة مرتفعة» ثم الفقرة (؟0) " أميل للتأكيد على الجوانب 
العامة لمهمة ما والتأثير الكلي لها " في المرتبة الثانية وبمتوسط )6,0١(‏ وهي أيضا ذات درجة 
مرتفعة. وقد جاءت الفقرة (00) " أميل إلى إعطاء أهمية قليلة للتفاصيل " في المرتبة الأخيرة 
بمتوسط (7,67). وهي ذات درجة متوسطة ثم الفقرة (01) " بمتوسط حسابي (7,017) وهي 
أيضا ذات درحة متوسطة. أما بقية الفقرات فقد كانت ذات درحات مرتفعة: والجدول (77) 


يبين ذلك. 


جدول (؟7) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الشمولي 


- أحب المواقف والمهمات التي لا تعني بالتفاصيل 


-١‏ أهتم بالتأثير العام لمهمة ما من الاهتمام بالتفاصيل 


“0- أميل للتأكيد على الجوانب العامة للهمة ما والتأثير 
الكلي لها 
*0- أحب المواقف التي تمكنني من التركيز على الصورة 


العامة, أكثر من التفاصيل 








لله الفصل الرابع: نتائج الدراسة 


0- أعرض الصورة العامة لأفكاري في المناقشة أو الكتابة 


5- أميل إلى إعطاء أهمية قليلة للتفاصيل 


7- أحب العمل بالمشاريع التي تتعامل بالقضايا العامة 


وليس القضايا المحددة 





.١‏ امجال المحلي: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال 
المحلي» بلغ المتوسط الحسابي للمجال المحلي ,)7,9١(‏ وهو يعتبر ذو درجة مرتفعة, وقد 
جاءت الفقرة (08) " أجمع التفاصيل وا معلومات الدقيقة عن المشروع الذي بصدد 
تنفيذه " في المرتبة الأولى بمتوسط (57,؟) وهي ذات درجة مرتفعة, ثم الفقرة (017) " 
أفضل التعامل مع مهمة واحدة محددة من التعامل مع عدة مهام عامة " في المرتبة 
الثانية وبمتوسط (46,؟) وهي أيضا ذات درجة مرتفعة. وقد جاءت الفقرة (57) " 
أحفظ عن ظهر قلب الحقائق ودقائق المعلومات دون ارتباطها مع أي محتوى محدد " 
في المرتبة الأخيرة بمتوسط (75,؟) وهي ذات درجة متوسطة ثم الفقرة (51) " " 
بمتوسط حسالبي (45,؟) وهي أيضا ذات درجة متوسطة. أما بقية الفقرات فقد كانت 


ذات درجات مرتفعة. والجدول )١(‏ يبين ذلك. 
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جدول (*59) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال المحلي 


0- أفضل التعامل مع مهمة واحدة محددة من التعامل 
مع عدة مهام عامة 

8- أجمع التفاصيل والمعلومات الدقيقة عن المشروع الذي 
يصدد تنفيذه 


5- أحب المسائل التي تعطي التفاصيل أهمية 


-٠‏ أعطي اهتماما كبيرا لعناصر المهمة من تأثيرها ومغزاها 


الكلي 
١‏ أعتقد أن التفاصيل أكثر أهمية من الصورة الكلية عند 
مناقشة أو كتابة موضوع ما 
- أحفظ عن ظهر قلب الحقائق ودقائق المعلومات دون 


ارتباطها مع أي محتوى محدد 





". المجال الداخلي: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال 
الداخلي وبلغ المتوسط الحسابي للمجال الداخلي (717). ويعتبر ذو درجة مرتفعة. وقد 
جاءت الفقرة (10) " أفضل المواقف التي أستطيع من خلالها تطبيق أفكاري دون الاعتماد 
على أفكار الآخرين " في المرتبة الأولى بمتوسط (7,311) وهي ذات درجة مرتفعة» ثم الفقرة 


(59) " أحب حل أي 





1 الفصل الرابع: نتائج الدراسة 
مشكلة أواجهها بمفردي " في المرتبة الثانية وبمتوسط (85,؟) وهي أيضا ذات درجة مرتفعة, 
وقد جاءت الفقرة (18) " أفضل قراءة التقارير للحصول على المعلومات التي أحتاجها من 
الاستفسار عنها من الآخرين " في المرتبة ما قبل الأخيرة وبمتوسط (7,87): وهي ذات درجة 
متوسطة ثم الفقرة (57) " أحب فقط استخدام أفكاري في عمل الأشياء " بمتوسط حسابي 


(11,) وهي ذات درجة متوسطة أيضاء والجدول )١6(‏ يبين ذلك. 


جدول (56) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الداخلي 














- أحب السيطرة والتحكم بجميع مراحل مشروع أومهمة ما دون 


استشارة ومساعدة من الآخرين 


- أستند على حكمي الشخصي على المواقف عند محاولة صنع قرار ما 


- أفضل المواقف التي أستطيع من خلالها تطبيق أفكاري دون الاعتماد 
على أفكار الآخرين 
- أحب فقط استخدام أفكاري في عمل الأشياء 


- أحب المشاريع والمهام التي أستطيع إنجازها بمفردي 


- أفضل قراءة التقارير للحصول على المعلومات التي أحتاجها على 
الاستفسار عنها من الآخرين 


3 أحب حل أي مشكلة أواجهها بمفردي 


تتح 
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*. المجال الخارجي: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية لفقرات المجال 
الخارجيء وبلغ المتوسط الحسابي للمجال الخارجي (":,6) . وهو يعتبر ذو درجة مرتفعة, 
وقد جاءت الفقرة (7) " أحب المشاركة في النشاطات التي تمكنني من مشاركة الآخرين 
بروح الفريق الواحد "في المرتبة الأولى بمتوسط (6,77) وهي ذات درجة مرتفعة. ثم الفقرة 
(10) " أحب المواقف التي تمكنني من التفاعل مع الآخرينء والجميع يعملون فيها سوية " 
بالمرتبة الثانية وممتوسط )6,7١(‏ وهي أيضا ذات درجة مرتفعة. وقد جاءت الفقرة (75) " 
أحب دمج أفكاري مع الآخرين في ال مناقشات والحوارات " في المرتبة الأخيرة بمتوسط 
(5,15)ء وهي ذات درجة مرتفعة ثم الفقرة (77) " أفضل مناقشة الآخرين للحصول على 
ال معلومات التي أحتاجها من قراءة التقارير التي تتعلق بها " بمتوسط حسابي )١,86(‏ وهي 
ذات درجة مرتفعة أيضاء وقد كانت جميع فقرات هذا المجال ذات درجات مرتفعة, 


والجدول )١0(‏ يبين ذلك. 


جدول (70) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الخارجي 


المتوسط | الانحراف 
الفقرة الترتيب | الدرجة 
ا معياري 
-١‏ أحب القيام بعملية عصف ذهني مشاركة زملائي وأصدقائي لتوليد أفكار 
ذات علاقة بموضوع المهمة التي أقوم بها 


؟- أفضل مناقشة الآخرين للحصول على المعلومات التي أحتاجها من قراءة 
التقارير التي تتعلق بها 
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“- أحب المشاركة في النشاطات التي تمكنني من مشاركة الآخرين بروح 
مكايا نفك | يلك ١‏ | مرتفعة 
الفريق الواحد 
سول نا عد رادت كلت الفط كاد 


0- أحب المواقف التي تمكنني من التفاعل مع الآخرينء والجميع يعملون 
فيها سوية 


- أحب مشاركة الآخرين بالأفكار والاستفادة من معلوماتهم عند القيام 
لا*رع عقره 3 مرتفعة 
بمشروع ما 
لد كد 0 |ستة | 
5 1 مرتفعة 


». المجال التحرري: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية لفقرات المجال 
التحرريء بلغ المتوسط الحسابي للمجال التحرري »)4,١(‏ وهو يعتبر ذو درجة مرتفعة, وقد 


جاءت الفقرة (3/) " أستمتع بالعمل بالمشاريع التي تتيح لي تجريب طرق حديثة " في 





المرتبة الأولى بمتوسط (6,"7) وهي ذات درجة مرتفعة. ثم الفقرة )6١(‏ " أحب تغيير 
الروتين لكي تتحسن وتتطور طرق وأساليب تنفيذ المهام " بالمرتبة الثانية وبمتوسط (لالا,ع) 
وهي أيضا ذات درجة مرتفعة. وقد جاءت الفقرة (87) "أحب عندما أواجه مشكلة ماء 
فأنني أفضل تجريب استراتيجيات جديدة في حلها " في المرتبة الأخيرة بمتوسط (6,01)» 


وهى ذات درجة مرتفعة ثم الفقرة 
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(80) " أحب البحث عن المشاكل القديمة وحلها بطرق وأساليب جديدة " بمتوسط حسابي 


(6,01) وهي ذات درجة مرتفعة أيضاء وقد كانت جميع فقرات هذا المجال ذات درجات 


مرتفعة. والجدول 71 يبين ذلك. 


جدول (896) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات ا معيارية لفقرات المجال التحرري 


- أستمتع بالعمل بالمشاريع التي تتيح لي تجريب طرق 


٠‏ أحب المواقف التي تمكنني من تجريب أساليب جديدة في 
عمل الأشياء 

-١‏ أحب تغيير الروتين لكي تتحسن وتتطور طرق وأساليب 
تنفيذ المهام 

7- أحب تحدي الأساليب والأفكار القديمة والبحث عن كل ما 


هو أفضل 


8- عندما أواجه مشكلة ماء فأنني أفضل تجريب استراتيجيات 
جديدة في حلها 


ع8- أحب المشاريع التي تتيح لي النظر إلى الموقف من منظور 


71-أحب عمل الأشياء بطرق جديدة لم يستخدمها الآخرون في 


الماضي 





الترتيب 





الدرجة 
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0. المجال التقليدي: تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات ا معيارية لفقرات المجال 
التقليدي. بلغ المتوسط الحسابي للمجال التقليدي ,)27,6١(‏ وهو يعتبر ذو درجة متوسطة., 
وقد جاءت الفقرة (10) " لا أحب المشاكل التي تنشأ عند عمل الأشياء بطريقة تقليدية 
اعتيادية " في المرتبة الأولى بمتوسط (86,؟) وهي ذات درجة مرتفعة. ثم الفقرة (11) " 
أرتكز على قواعد معيارية في عمل الأشياء " في المرتبة الثانية وبمتوسط (7,10) وهي ذات 
درجة متوسطة. وقد جاءت الفقرة (*1) " أحب المواقف التي تمكنني من إتباع روتين 
محدد " في المرتبة الأخيرة بمتوسط (5,17)ء وهي ذات درجة متوسطة. أما بقية الفقرات 


فقد كانت ذات درجات متوسطة. والجدول (/؟) يبين ذلك. 


جدول (/7) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال التقليدي 


/81- أعمل الأشياء بطرق وأساليب تم استخدامها في الماضي 
6- أتبع الطرق والأفكار التي تم استخدامها في الماضي عند تولي 


مسؤولية شيء ما 


- أحب المهمات والمواقف التي تتضمن قواعد ثابتة يتم إتباعها 


في أداء هذه المهمات والتعامل مع هذه المواقف 
لا أحب المشاكل التي تنشأ عند عمل الأشياء بطريقة تقليدية 


اعتيادية 
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-١‏ أرتكز على قواعد معيارية في عمل الأشياء 
9- أحب المواقف التي تمكنني من إتباع روتين محدد 


9- أحل أي مشكلة تواجهني بطريقة تقليدية 


ع5- أحب المواقف التي يكون فيها دوري الذي ألعبه تقليديا 








السؤال الخامس: هل تختلف أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة الموهوبين في ضوء 
مقياس ستيرنبرغ وواجنر لأساليب التفكير باختلاف جنسهم؟ تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية بلجالات أساليب التفكير واستخرجت نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق بين 
تلك المتوسطات حسب متغير الجنسء تبين من نتائج اختبار (ت) في الجدول (8؟) عدم وجود 
فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة أقل أو يساوي (0,00) في الدرجة الكلية لمقياس 
أساليب التفكير حسب متغير الجنسء فقد بلغت قيمة (ت ,)1١,57/-‏ وقد بلغ المتوسط. للأناث 
(5,91) وبلع المتوسط للذكور ,)25,8١(‏ كما وبينت نتائج اختبار (ت) وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة ألفا تساوي أو أقل من (0,00) في المجالات "التشريعي" و "القضائي" 
و "الهرمي" و "الأقلية" و "التحرري" و "التقليدي" وجميعها لصالح الإناث حيث كانت متوسطات 
الإناث أعلى من متوسط الذكور في هذه المجالاتء أما بقية مجالات السمات السلوكية فلم يظهر 
اختبار (ت) وجود فروق في متوسطات الذكور والإناث في هذه المجالات والجدول )١8(‏ يبين تلك 


النتائج. 
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جدول (58) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية ونتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في درجات أساليب التفكير حسب متغير 





السؤال السادس: هل تختلف أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة الموهوبين في ضوء 


مقياس ستيرنبرغ وواجنر لأساليب التفكير باختلاف الصف؟ 


تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات أساليب التفكير 


واستخرجت نتائج تحليل التباين الأحادي لفحص الفروق بين تلك 
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امتوسطات حسب متغير الصف. كما استخرجت نتائج اختبار توي للمقارنات البعدية لفحص 
مصادر هذه الفروق في حال وجودهاء ويتبين من الجدول (59) إن هناك فروق ظاهرية في 
درجات أساليب التفكير لدى الطلبة الموهوبين في مدرسة اليوبيل حسب الصف. 


جدول (9؟) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات أساليب التفكير حسب الصف 


2 2---2-2-2-5-2 
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ولفحص دلالة الفروق في درجات أساليب التفكير استخدم تحليل التباين الأحادي: الجدول 
() بينت نتائج تحليل التباين الأحادي وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ألفا 
تساوي أو أقل من (0.00) في الدرجة الكلية لأساليب التفكير حسب الصفء فقد بلغت قيمة ف 
(9,0)ء وقد تبين من نتائج اختبار (توي) للمقارنات البعدية إن مصادر هذه الفروق كانت بين 
طلبة الأول ثانوي وطلبة الثاني ثانوي من جهة وبين طلبة التاسع والعاشر من جهة أخرىء وقد 
بلغ المتوسط الحسابي لدرجة أساليب التفكير لطلبة الصف التاسع (٠١/,؟)‏ ولطلبة الصف 
العاشر (/5,117)» في حين بلغ المتوسط الحسابي لطلبة الصف الأول ثانوي (7,30) ولطلبة الثاني ثانوي 
(4,15))» وبينت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 0.05-ه في مجالات أساليب 
التفكير القضائيء والمليء والهرميء والفوضويء والشموليء والمحليء والداخليء والخارجي. 


)٠0( جدول‎ 


نتائج تحليل التباين الأحادي لفحص الفروق في مستويات أساليب التفكير حسب الصف 


0 مجموع 
الأسلوب : 
المربعات يعات 3 


ههه ا لحك ننه كن لكا 
5-7 ان نك كك لك كك 


207 2ك انك لكك مه بنك بذكا 
لاحم 
-----2----2-- 
قد - امك ا لجا اك نك مس ننه 
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ا مجموع 


المحلى 


١٠0هعغ[‎ 50١ امجموع‎ 


كك الك نا لله لحك لتك 
21 كك شه جك نك اكوا اكد 
22 ك احنع 1ض لكك 5 اككنا 
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27 كك ني أنه لكك اد كه 
2-1-2 
١‏ تتح كه نك انه نك اكه كن 


سحا 0 | | - 
م اسك | 1-1 


وقد بينت نتائج اختبار توي إن معظم الاختلافات كانت بين طلبة الثاني ثانوي من جهة 





وطلبة الصفوف الأخرى من جهة أخرىء وقد تبين إن متوسط درجات طلبة الثاني ثانوي كانت 
الأعلى في معظم المجالات. وم تظهر النتائج إن هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مجالات 
التشريعي والتنفيذي والأقلية والتحرريء والجدول )2١(‏ يبين ذلك. 


)7”1١( جدول‎ 


نتائج اختبار توي للمقارنات البعدية لفحص مصادر الفروق في مستويات مجالات أساليب التفكير حسب الصف 
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لاله الفصل الرابع: نتائج الدراسة 
السؤال السابع: هل هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين أساليب التفكير السائدة لدى 
الطلبة الموهوبين في ضوء مقياس ستيرنيرغ وواجنر لأساليب التفكير وسماتهم السلوكية في ضوء 
مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة ال موهوبين لرينزولي ورفاقه. 
للإجابة على هذا السؤال استخرجت معاملات ارتباط بيرسون بين مجالات والدرجة الكلية 


قياس السمات السلوكية من جهة وبين مجالات أساليب التفكير من جهة أخرىء وتبين ما يلي: 


.١‏ وجود علاقة طردية موجبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ألفا أقل او تساوي0٠,٠‏ بين 
أساليب التفكير (التنفيذي والتقليدي والملي ) من جهة وبين درجة سمات الدافعية 


والتعليمية. 


؟. وجود علاقة طردية موجبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ألفا أقل أو تساوي00,٠‏ بين 
أساليب التفكير(التشريعي والتقليدي والداخلي والتحرري) من جهة وبين درجة سمات 
الإبداعية والدافعية والقيادية. 

؟. وجود علاقة طردية ذات دلالة إحصائية عند مستوى ألفا أقل او تساوي00٠,٠‏ بين أسلوب 
التفكير (القضائي والشمولي والمحلي) من جهية وبين الدرجة الكلية للسمات السلوكية من 
جهة أخرى باستثناء مجال السمات الإبداعية حيث تبين عدم وجود علاقة ذات دلالة 
إحصائية. 

5- وجود علاقة طردية موجبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ألفا أقل أو تساوي00٠,٠‏ بين 
أسلوب التفكير الفوضوي من جهة وبين درجة السمات الإبداعية من جهة أخرى.والجدول 


(؟) يبين ذلك. 
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جدول (719) 


معاملات الارتباط بين مستويات مجالات السمات السلوكية ومستويات مجالات أساليب التفكير 

















* دال إحصائيا عند 0 اقل أو تساوي ٠,00‏ ** دال إحصائيا عند .]00 اقل أو تساوي ٠,0١‏ 
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أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية 5 


مناقشة النتائج والتوصيات 


يتضمن هذا الفصل مناقشة نتائج الدراسة في ضوء أسئلتهاء حيث هدفت الدراسة إلى 
معرفة مدى ارتباط السمات السلوكية وفقا لمقياس رينزولي بأساليب التفكير وفقا لنظرية أساليب 
التفكير لستيرنبرغ 8:ءامه:5 لدى طلاب مدرسة اليوبيلء كما هدفت إلى معرفة أثر كل من 
المتغيرات المستقلة التابعة التالية (الجنسء المستوى الأكاديمي) على أساليب التفكير لدى مدرسة 
اليوبيل وفقا لنظرية أساليب التفكير لستيرنبرغ ع:ءدامءء:5, وكذلك أثرها على السمات السلوكية 
وفقا قياس رينزول لتقدير السمات السلوكية لدى طلاب مدرسة اليوبيل: وانطلاقا من نتائج 
الدراسة ومناقشتها نقدم توصياتنا في نهاية هذا الفصلء, وقد قسمت مناقشة النتائج إلى السبعة 

أقسام التالية: 

-١‏ مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: ما السمات السلوكية السائدة لدى الطلبة الموهوبين 
كما يلاحظها المعلمون في ضوء مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة ال موهوبين لرينزولي 
ورفاقه؟ 

أظهرت النتائج أن مستويات السمات السلوكية قد تراوحت بين المتوسطة والمرتفعة وأن 
مجال السمات الإبداعية قد حصل على أعلى متوسط حسابي وبتقدير مرتفع؛ تلاه مجالات 

السمات القيادية وبتقدير مرتفع وبترتيب الثانيء تلاه مجال السمات التعليمية بتقدير مرتفع و 


بترتيب الثالث» في حين جاءت السمات الدافعية في المرتبة الأخيرة وبدرجة متوسط.(الجدول0). 
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الشكل (5) المتوسطات الحسابية لمجالا لمجالات لمجالات السمات السلوكية حسب مقياس ريزولي 





السمة السلودية القيادية التعليمية الدافعية الابداعية 


الشكل (6) المتوسطات الحسابية لمجالات السمات السلوكية وفق مقياس رينزولي حسب الترئيب 
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الشكل (017) 


المنوسطات الحسابية والانحرافات المعبارية لمجالات السمات السلوكية 
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السماث القبادية السمات التعليمية سماث الدافعية السماث الابداعية 





بالرجوع إلى الأشكال (0). (1): (7)» يتبين أن السمات الإبداعية قد حصلت على أعلى 
متوسط حسابي بينما تأت بعده باقي الأنماط التي تتدرج من المرتفعة إلى المتوسطة. ويرى الباحث 
أن هذا مرده إلى أن السمات الإبداعية هي سمة من سمات الطلبة المتفوقين والموهوبين التي 
تتمثل بأنهم محبون للاستطلاع ويسألون عن كل شيء وباستمرارء لديهم أفكار وحلول لمشاكل 
ومسائل متعددة. وتتسم إجاباتهم بالذكاء. ويعبرون عن رأيهم بجرأة. ولكنهم قد يكونون 
متطرفين ولا يخشون النقد. وعلى قدر عال من حب اكتشاف الغامض والمجازفة ويتميزون بسرعة 
البديهة وسعة الخيال والتلاعب بالألفاظ والأفكار ويتمتعون بروح الدعابة والطرفة والفكاهة 
ومرهفي الحس وذوو عاطفة جياشة وسريعي التأثر عاطفياء وذواقين للجمال وملمين بالإحساس 


الفني يرى الوجه الجمالي للأشياءء. لا 
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أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية 5 


مناقشة النتائج والتوصيات 


يتضمن هذا الفصل مناقشة نتائج الدراسة في ضوء أسئلتهاء حيث هدفت الدراسة إلى 
معرفة مدى ارتباط السمات السلوكية وفقا لمقياس رينزولي بأساليب التفكير وفقا لنظرية أساليب 
التفكير لستيرنبرغ 8:ءامه:5 لدى طلاب مدرسة اليوبيلء كما هدفت إلى معرفة أثر كل من 
المتغيرات المستقلة التابعة التالية (الجنسء المستوى الأكاديمي) على أساليب التفكير لدى مدرسة 
اليوبيل وفقا لنظرية أساليب التفكير لستيرنبرغ ع:ءدامءء:5, وكذلك أثرها على السمات السلوكية 
وفقا قياس رينزول لتقدير السمات السلوكية لدى طلاب مدرسة اليوبيل: وانطلاقا من نتائج 
الدراسة ومناقشتها نقدم توصياتنا في نهاية هذا الفصلء, وقد قسمت مناقشة النتائج إلى السبعة 

أقسام التالية: 

-١‏ مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: ما السمات السلوكية السائدة لدى الطلبة الموهوبين 
كما يلاحظها المعلمون في ضوء مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة ال موهوبين لرينزولي 
ورفاقه؟ 

أظهرت النتائج أن مستويات السمات السلوكية قد تراوحت بين المتوسطة والمرتفعة وأن 
مجال السمات الإبداعية قد حصل على أعلى متوسط حسابي وبتقدير مرتفع؛ تلاه مجالات 

السمات القيادية وبتقدير مرتفع وبترتيب الثانيء تلاه مجال السمات التعليمية بتقدير مرتفع و 


بترتيب الثالث» في حين جاءت السمات الدافعية في المرتبة الأخيرة وبدرجة متوسط.(الجدول0). 
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الشكل (5) المتوسطات الحسابية لمجالا لمجالات لمجالات السمات السلوكية حسب مقياس ريزولي 





السمة السلودية القيادية التعليمية الدافعية الابداعية 


الشكل (6) المتوسطات الحسابية لمجالات السمات السلوكية وفق مقياس رينزولي حسب الترئيب 
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السماث القبادية السمات التعليمية سماث الدافعية السماث الابداعية 





بالرجوع إلى الأشكال (0). (1): (7)» يتبين أن السمات الإبداعية قد حصلت على أعلى 
متوسط حسابي بينما تأي بعده باقي الأنماط التي تتدرج من المرتفعة إلى المتوسطة. ويرى الباحث 
أن هذا مرده إلى أن السمات الإبداعية هي سمة من سمات الطلبة المتفوقين والموهوبين التي 
تتمثل بأنهم محبون للاستطلاع ويسألون عن كل شيء وباستمرارء لديهم أفكار وحلول لمشاكل 
ومسائل متعددة. وتتسم إجاباتهم بالذكاء. ويعبرون عن رأيهم بجرأة. ولكنهم قد يكونون 
متطرفين ولا يخشون النقد. وعلى قدر عال من حب اكتشاف الغامض والمجازفة ويتميزون بسرعة 
البديهة وسعة الخيال والتلاعب بالألفاظ والأفكار ويتمتعون بروح الدعابة والطرفة والفكاهة 
ومرهفي الحس وذوو عاطفة جياشة وسريعي التأثر عاطفياء وذواقين للجمال وملمين بالإحساس 


الفني يرى الوجه الجمالي للأشياءء. لا 
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ينسجمون بسهولة مع الآخرين في العمل الجماعي لا يخشى الاختلاف وله أسلوبه في التنفيذء 
ونقدهم بناء ويدققون في التحاليل والتعاليل قبل قبولها. وهذا ما يتطابق مع السمات السلوكية 
للطلاب في مدرسة اليوبيل والذين اجتازوا العديد من الاختبارات الخاصة عند تسجيلهم في هذه 
المدرسة. ويؤكد التطابق بين المستوى السلوي الإبداعي الواقعي لهم وبين ما يقدره المعلمون, 
وبصورة عامة لكل السمات السلوكية (الإبداعية» والقيادية: والدافعية» التعليمية): نجد النتائج 
تتطابق مع (الدرديرء ع١٠٠)‏ و(عبد الغفار, /ال191), والشكل (8) يبين المتوسطات الحسابية 


والانحرافات المعيارية لفقرات السمات الإبداعية. 


الشكل (8) 


المتبوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات السمات الابداعية 
الانحراف المعياري-»- المتوسط الحسابي-ه | 
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بلغ المتوسط الحسابي لمجال سمات الدافعية 07,4١‏ وهذه القيمة تعد جيدة نسبيا 
بالنسبة للطلبة في مدرسة اليوبيل وخاصة وأنها تأ في النهاية العليا لفئة المتوسطء وهذا المستوى 
يعتبر ذو درجة متوسطة ويتصف أصحاب هذه السمة السلوكية بأنهم يسعون إلى إتقان أي عمل 
يوكل أليهم أو يرغبون وينفذونه بدقة, ولا يستريحون إلى الأعمال الروتينية. وهم بحاجة إلى قليل 
من الحث لإتمام عملهمء ويسعون إلى إتمام عملهم ويراجعون أنفسهم وأعمالهم قبل تسليم 
أعمالهم: ويفضلون العمل بمفردهم وقد يحتاجون إلى قليل من الحث والتشجيع؛ ويهتمون بأمور 
الكبار التي لا يبدي من هو في سنهم أي اهتمام لهاء وغالبا ما يكونون حازمين ومغامرون 
وعنيدون. ويحبون تنظيم الأشياء والعيش بطريقة منظمة. كثيرا ما يبادرون إلى تقيبم الحوادث 
ولديهم القدرة على التمييز بين الصواب والخطأ وبين الحسن و السيئء والشكل (9) يبين 
اللتوسطاة الكنبارئية والأتخرافات اللجارية لفقرات الستحات الدافسة: 


الشكل (5) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات السمات الدافعية 


الانحراف المعياري -»- المتوسط الحسابي م | 
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أما في مجال السمات التعليمية فأن الطلبة يمتازون بأنهم يمتلكون حصيلة لغوية 
ومصطلحات تفوق مستوى عمرهم ويتقنون استخدامهاء بالإضافة إلى حصيلة كبيرة من ا معلومات 
وعن مواضيع شتىء وهم سريعوا البديهة ونافذي البصيرة ومحللين للوقائع وسريعوا التوقع 
ويسألون عن كيفية وحيثية الأشياء وملمون ببعض الأنظمة والقواعد والقوانين التي تساعدهم 
على وضع التعميمات على الأحداث. وحادي الملاحظة ويرون الأشياء من زوايا مختلفة, وكثيرو 
القراءة والمطالعة لمواضيع تفوق مستوى سنهمء يستقرؤون ويحللون الأمور المعقدة إلى عناصر 
يسهل تعليلها لأنفسهم. بالإضافة إلى قوة ذاكرتهم. وقد بلغ المتوسط الحسابي لمجال السمات 
التعليمية .5,١06‏ وهو يعتبر ذو درجة مرتفعة. ونتيجة للإطلاع على تسلسل فقرات السمات 
التعليمية المبينة في الجدول(8) وكذلك في الشكل )٠١(‏ نلاحظ أن الفقرات قد تراوحت بين 
المرتفعة والمتوسطة وهذا يعتبر مؤشر جيد على نوعية هؤلاء الطلبة وكفاءتهم. 


)٠١( الشكل‎ 


المنوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات السمات التعليمية 
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بلغ المتوسط الحسابي لمجال السمات القيادية 2,١8‏ ويعتير ذو درجة مرتفعة ونتيجة 
للإطلاع على الجدول (3) والشكل )١١(‏ نلاحظ أن النتائج تتراوح بين المرتفعة والمتوسطة وحسب 
الترتيب» الأمر الذي يدل على سمات امتلاك الطلاب لسمات قيادية جيدة وحسب تعريف 
رينزولي للسمات السلوكية القيادية للطلاب المتفوقين. ومن المتوقع أن يتبؤا هؤلاء الطلبة في 
المستقبل دورهم القيادي في المجتمع وكلا حسب اهتماماته ورغباته أو في مجال عمله. علما بان 
هؤلاء الطلاب يتسمون بأنهم يتصرفون بمسؤولية ويمكن الاعتماد عليهم لإتمام النشاطات 
والمشاريع ولديهم القابلية على تفصيل وتوضيح الأفكار والتواصل بصورة جيدة مع الآخرين» 
وهم يممتازون بالثقة العالية بالنفس عند التعامل مع أقرانهم ولكن بنفس الوقت يرغبون بأن 
يُحترمون من قبل هؤلاء الأقران» ولديهم القابلية على تنظيم ووضع البنى للأشياء والأقراد 
وال مواقفء ودائما يميلون لإدارة وتوجيه النشاطات وخاصة عندما يكون العمل جماعيا مع حبهم 
لروح التعاون عند العمل مع الآخرين. 

)١١( الشكل‎ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات السمات القيادية 
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-١‏ مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: هل تختلف السمات السلوكية لدى الطلبة 
الموهوبين كما يلاحظها المعلمون في ضوء مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة الموهوبين 
لرينزولي ورفاقه باختلاف جنس الطلبة؟ 


تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات السمات السلوكية 
الجدول )٠١(‏ وتم بعدها القيام باختبار (ت) للتأكد من وجود الفروق في درجات السمات 
السلوكية للطلبة ا موهوبين حسب متغير الجنسء يتبين من النتائج المذكورة في هذا الجدول عدم 
وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ألفا أقل او تساوي ٠.٠0‏ في الدرجة الكلية 
قياس السمات السلوكية حسب متغير الجنس, فقد بلغت قيمة (ت-20,10). وبلغ متوسط 
المتوسط الحسابي الكلي للسمات السلوكية للإناث(١7,01)»‏ بينما بلغ المتوسط نفسه عند الذكور 
قيمة (5,07). كما وبينت نتائج اختبار (ت) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة ألفا أقل أو تساوي ٠,٠0‏ ولجميع مجالات السمات السلوكية. 
وبالنظر لكون الباحث يعتقد بأنه قد لا توجد حالة من التطابق المثالي التام بين الذكور 
والإناث في كل مجالات السمات السلوكية تظهر نتيجة حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية, 
فقد تم اللجوء إلى التمثيل البياني لقيم المتوسطات الحسابية من خلال رسم المدرج التكراري لقيم 
هذه المتوسطاتء لكي نكون على إطلاع بالفروق البسيطة التي تكون ولكنها مم تصل إلى مستوى 
الفروق ذات الدلالة. ويبين الشكل (؟١)‏ وجود فروق ظاهرية: ولكن ليست ذات دلالة إحصائية 
ويعزو الباحث ذلك إلى أن حجم العينة يعتبر صغير نسبياء وإلى طبيعة الواقع التعليمي في مدرسة 
اليوبيل؛ بالإضافة إلى الثقافة السائدة في ال لمجتمع وتوجه أولياء أمور الطلبة» وأن السمات التي يتم 


تقديرها وفقا لمقياس رينزولي كان 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -189- 
أغلبها سمات ترتبط بالجوانب العلمية والتحصيل والإدارة والتفكير الإبداعي (الإبداعية, 
التعليمية» الدافعية» القيادية) والتي جميعها تبتعد قليلا عن الجوانب الإنسانية والأجتماعية التي 
تمتاز بها الإناث مثل العاطفة والحنان والرقة والرأفة والاهتمام بالأمور الفنية والجمالية 
والاهتمامات المنزلية المختلفة وهي التي خميز الإناث عن الذكور وهو الاعتقاد السائد في ا مجتمع 
بينما ظهر نتيجة تطبيق مقياس تقدير السمات السلوكية في بحثنا هذا أن الفروق بين الإناث 
والذكور ليست ذات دلالة إحصائية تذكر وفي المجالات الأربعة (التعليمية» القيادية الدافعية, 
الإبداعية) وخاصة أن السمات الأربعة لا يشترط وجودها في شخص الطالب المبدع أن يحمل 
مجموعة السمات الإنسانية والأجتماعية التي تتوفر عند جنس معين فهناك في تاريخ الإنسانية 
النساء العالمات مثل (مدام كوري) ومن النساء من اشتهرن بالسمات القيادية مثل (بلقيس) ملكة 
سبأ و(زنوبيا) و(كليوباترا)»(٠‏ "٠,نكءم10ة)‏ أي إن السمات الإبداعية ليست حكرا على الرجال» 
ويعتقد الباحث بأنه أن لا نستغرب تفوق الإناث على زملائهن الذكور في بعض الأحيان وضمن 


فترات عمرية وزمنية معينة, وهذا له علاقة بالتربية الوالدية وبالثقافة السادة وبالبيئة المحيطة. 


ع الفصل الخامس: مناقشة النتائج والتوصيات 
الشكل )١7(‏ 


المتوسطات الحسابية لمجالات السمات السلوكية وفق مقياس "رينزولي" حسب متغير الجنس 





3 23 السمات الدرجة القيادية التعليمية الدافعية الابداعية 
5 السلوكية الكلية 


-٠‏ مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: هل تختلف السمات السلوكية لدى الطلبة 
الموهوبين كما يلاحظها المعلمون في ضوء مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة الموهوبين 
لرينزولي ورفاقه باختلاف الصف؟ 

تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات السمات السلوكية, 
بالإضافة إلى استخراج نتائج تحليل التباين الأحادي (421014 :1039 ©ده) من أجل فحص الفروق 
بين تلك المتوسطات حسب متغير الصف. ومن أجل معرفة معرفة مصادر تلك الفروق إن 
وجدتء تم استخدام اختبار "توي" للمقارنات البعدية, والجدول )١١(‏ يبين المتوسطات الحسابية 
والانحرافات ال معيارية لمجالات السمات السلوكية حسب الصفء. كما يبين الجدول (؟١)‏ نتائج 


تحليل التباين الأحادي, ويبين الجدول (1) نتائج اختبار "توي" 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -121- 
للمقارنات البعدية» بالإضافة إلى الشكل (1) الذي ممثل المدرج التكراري لتلك القيمء ويتبين من 
الجدول(١١)‏ أن هناك فروق 


الشكل )١(‏ 
المتوسطات الحسابية لمجالات السمات السلوكية وفق مقياس رينزولي حسب الصف 






الاول ثانوي 
التاسع 


الدرجة القيادية التعليمية الدافعية الابداعية 
الكلية 


ظاهرية في درجات السمات السلوكية لدى طلبة مدرسة اليوبيل حسب الصف. ولفحص 
دلالة هذه الفروق استخدم تحليل التباين الأحادي الذي تظهر نتائجه في الجدول (؟١1),‏ فقد 
بينت نتائج تحليل التباين عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند ٠-٠٠00‏ في الدرجة الكلية 
للسمات السلوكية حسب الصفء فقد بلغت قيمة (ف-1,77)» وبينت النتائج عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى 0٠.٠-ه‏ في مجالات السمات السلوكية حسب الصف باستثناء 
مجال السمات الإبداعية» فقد بلغت قيم (ف-15,).: ولمعرفة مصادر هذه الفروق بينت نتائج 
اختبار توي للمقارنات البعدية: أن مصادر هذا الفرق كانت بين طلبة الصف التاسع من جهة 


وبين طلبة الصفين الأول ثانوي والثاني ثانوي من 


لاع -١‏ الفصل الخامس: مناقشة النتائج والتوصيات 
جهة أخرىء ولصالح الصفين الأول ثانوي والثاني ثانوي الذين بلغ متوسطهما على التوالي(7,18, 
ولا5,") في حين بلغ المتوسط لطلبة الصف التاسع :)5,8٠(‏ أن السمات الإبداعية هي سمة من 
سمات الطلبة المتفوقين والموهوبين التي تتمثل بأنهم محبون للاستطلاع ويسألون عن كل شيء 
وباستمرارء لديهم أفكار وحلول لمشاكل ومسائل متعددة. وتتسم إجاباتهم بالذكاءء ويعبرون عن 
رأيهم بجرأة» ولكنهم قد يكونون متطرفين ولا يخشون النقد, وعلى قدر عال من حب اكتشاف 
الغامض والمجازفة ويتميزون بسرعة البديهة وسعة الخيال والتلاعب بالألفاظ والأفكار ويتمتعون 
بروح الدعابة والطرفة والفكاهة ومرهفي الحس وذوو عاطفة جياشة وسريعي التأثر عاطفياء 
وذواقين للجمال وملمين بالإحساس الفني يرى الوجه الجمالي للأشياءء لا ينسجمون بسهولة مع 
الآخرين في العمل الجماعي لا يخشى الاختلاف وله أسلوبه في التنفيذ. ونقدهم بناء ويدققون في 
التحاليل والتعاليل قبل قبولها. وهذا ما يتطابق مع السمات السلوكية لطلاب الصفين الأول ثانوي 
والثاني ثانوي في مدرسة اليوبيل والذين يتم إثرائهم بمواضيع ومعارف كثيرة في هذه المدرسة 
بالإضافة إلى فارق العمر والنضج العقلي يضاف إليه المثابرة والعمل الدءوب الذي بمتاز به من 
أجل التحضير لامتحانات المرحلة الثاني ثانوي. وعلى الرغم من أن هناك فارق في مجال السمات 
الإبداعية بينهم وبين طلبة الصف التاسع. علينا إن نأخذ بالاعتبار العوامل التي يواجهها طلبة 
الصف التاسع عند دخولهم في هذه المدرسة المتميزة من اختلاف ذو فرق كبير بينها وبين المدارس 
التي كانوا فيها سابقا مما يجعلهم يتكيفون تدريجيا بمرور الوقت مع نظام التعليم فيها ومع 
المنهاج التعليمي فيها و النشاطات الغير صفية والأثرائية والتي تلعب دورا كبيرا في أظهار السمات 


الإبداعية الكامنة لديهم ومساعدتهم على تقديم أحسن ما عندهم من قدرات و سمات أبداعية. 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية ع1 


»- مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: ما أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ال موهوبين في 
ضوء مقياس "ستيرنبرغ وواجنر" لأساليب التفكير؟ 

بالرجوع إلى الجدول )١6(‏ يتبين لنا من المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لدرجات أساليب التفكير في ضوء مقياس "ستيرنبرغ وواجنر" لأساليب التفكير أن متوسط أساليب 
التفكير الكلية لدى الطلبة ا موهوبين في مدرسة اليوبيل قد كان ذات درجة مرتفعة حيث بلغ 
(0,80)» وتبين أن مستويات المجالات ال مختلفة لأساليب التفكير قد تراوحت بين المتوسطة 
والمرتفعة» وقد جاء أسلوب التفكير التحرري في المرتبة الأولى وبمتوسط حسابي (6,17): أسلوب 
التفكير التشريعي ف المرتبة الثانية ومتوسط حسابي (١,ع):‏ وهما يعتبران ذوو درجة مرتفعة, 
وجاء في المرتبة الأخيرة أسلوب التفكير الملكي وبمتوسط (27,07), ثم التقليدي بممتوسط .)2,6١(‏ 

)١6( الشكل‎ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات أساليب التفكير 





الانحراف المعياري للا المتوسط الحسابي 9] 

























































































-عع١1-‏ الفصل الخامس: مناقشة النتائج والتوصيات 

تبين لنا الأشكال »)١17( :.)١10( .)١5(‏ رؤية عامة سريعة حول أساليب التفكير السائدة لدى 
طلبة مدرسة اليوبيلء أما الأداة المقترحة من قبلنا والطبينة في الشكل .)١7(‏ حيث نتمكن من 
خلالها معرفة الصورة العامة لواقع أساليب التفكير الكلية السائدة لدى طلبة مدرسة اليوبيل 
موجه نحو جهة (أسلوب التفكير التنفيذيء التشريعيء التحرريء والخارجي). وتقترب من 
الأسلوب الهرمي و تبتعد عن الأسلوب المليء أن تفسير هذا المنحى في أساليب التفكير السائدة له 
علاقة كبيرة 


)١60( الشكل‎ 


المتوسطات الحسابية بمجالات أساليب التفكير وفق مقياس ستيرنبرغ 
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التفكير 


الشكل (16) 
المتوسطات الحسابية لمجالات أساليب التفكير وفق مقياس ستيرنبرغع وحسب الرتبة 





. 
التقليدي الملكي المحلي الداخلي القوضوي )- الشمولي الاقلية القضاتي الهرمي الخارجي التنفيذي التشريعي- التحرري 


اتشكل ( ) أساليب التقكير السائدة لدى الطلبة في مدرسة اليوبييل 
























































أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -0ع١-‏ 


الشكل )1١١/(‏ 
(موقف أساليب التفكير العام) 
الأداة الجرافيكية 50557٠٠8‏ المقترحة بمعرفة صورة تشخيصية عامة عتداء1ط عذأوممع 1012 1[دعمء0 لمجتمع الدراسة, 


( نلاحظ من خلال المخطط أن توجه المنهاج في مدرسة اليوبيل يسير باتجاه تنمية القدرات الإبداعية لدى الطلبة). 


مقينس. “لسر ج2008" الاراباني لأسابب افناير 8015:2008 زلظة السذرل مطرظام 
1115017 ماج ودشنا1!!” مم3 1 عه مسد متحكع اسع ناوه م5 - لل 





بأسلوب التعليم في مدرسة اليوبيل والخصائص التعليمية للطلبة وبقدرتهم على استخدام 
أسلوب التفكير الأمثل بما يتناسب والواقع العملي الحقيقي في مدرستهم بما يحقق التفوق في 


الدراسة وتحقيق طموحاتهم وما يخططون له من خطوات لاحقة في حياتهم الدراسية. 


١3‏ الفصل الخامس: مناقشة النتائج والتوصيات 


يتميز الطلبة ذوو الأسلوب التنفيذي بالميل إلى إتباع القواعد ال موضوعية واستخدام 
الطرق الموجودة مسبقا لحل المشكلاتء كما يفضلون الأنشطة المحددة مسبقا وهم داتئما يحصلون 
على نتائج جيدة في اختبارات التحصيل المدرسية كونهم يتقيدون بممادة الدراسة و بالأجوبة كما 
يحددها المعلم أو كما هي موجودة في المناهج الدراسية. وقد جاءت فقرات المجال التنفيذي 
ضمن متوسطات حسابية تتراوح بين المرتفعة والمتوسطة وضمن الترتيب المبين في الجدول )١5(‏ 
علما إن القيم الخاصة بفقرات هذا الأسلوب تتراوح بين قيمة المتوسط الحسابي (77,) و (6,01)» 
وكما موضح بالشكل (18). 


)١8( الشكل‎ 


المتوسطات الصابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال التنذيذي 

|الانحراف المعباري_ه المتوسط الدسابي هل 
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يتميز أصحاب الأسلوب التشريعي بأنهم يستمتعون بالإبتكار والصياغة والتخطيط لحل 
ا مشكلات التي تكون غير منظمة وال مشكلات 






























































أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية لاع -١‏ 


الإبتكارية.ء وهذا خير دليل على وجود طلاب موهوبين وبما إن الشريحة التي تناولتها دراستنا 
هم من الطلاب المتفوقين والموهوبين كان من الطبيعي إن يحصل أسلوب التفكير التشريعي على 
قيمة متوسط حسابي مرتفعة مما يجعله أحد أساليب التفكير السائدة لدى الطلاب في مدرسة 
اليوبيل أي أنهم طلاب موهوبونء ويبين الجدول (10) قيم المتوسطات والانحرافات المعيارية 
لفقرات هذا المجال التشريعي كذلك الشكل (15). 


)١9( الشكل‎ 

































































المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال التشريعي 
الانحراف المعياري -*- المتوسط الحسابي -ه- 
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أما الأسلوب التحرري يعني أن الطلاب الذين يسود عندهم هذا الأسلوب غير متقيدين 
بالقوانين والإجراءات الموجودة: ويحبون المواقف الغامضة ويفضلون التجديد في كل من العمل 
والحياةء يسعون داثما لزيادة رقعة التغيير(564١‏ ,ع:ءطممء:5). وبالرجوع إلى الجدول (0؟١)‏ 


والشكل .)3١(‏ نتمكن من معرفة 









































-1١8-‏ الفصل الخامس: مناقشة النتائج والتوصيات 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال التحرري ونكون صورة عن ترتيبها 
حسب قيمة المتوسط الحسابي لكل فقرة. حيث جاءت الفقرة " أستمتع بالعمل بالمشاريع التي 
تتيح لي تجريب طرق حديثة" في المرتبة الأولى وبمتوسط حسالبي ("6,9).: تلاها بقية الفقرات وكما 
موضح في الجدولء علما بأن التفكير التحرري هو تفكير أبداعي لا يعرف الحدود الجامدة 
والمسبقة: وكون عينة الدراسة هي شريحة مبدعة ومتميزة من الطلبة يسود بينهم هذا النوع من 
أساليب التفكير. 


)7٠١( الشكل‎ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الفقرات المجال التحرري 


الانحراف المعياري -ه المتوسط الحسابي هه 
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أما الطلبة الذين يسود عندهم أسلوب التفكير الهرمي فهؤلاء مدفوعون من خلال ترتيب 
هرمي للأهدافء ويعرفون بأنه ليس كل الأهداف على درجة واحدة من الأهمية, ويعتقدون بأن 
الغاية لا تبرر الوسيلة. ولكنهم يبحثون عن التعقيد ولديهم إدراك جيد للأولويات» وعادة ما 





















































أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -وع1- 
جدا في حلهم للمشكلات وفي اتخاذهم للقرارات وهذه السمات تعد أركان مهمة لتحقيق النجاح 
بل بدقة أكثر لتنفيذ المهام بدقة والتزام وهي ضرورية لشريحة الطلاب لأنها تجلب أليهم صفة 
التنظيم والتتابع في إنجاز الواجبات وهي موجودة ضمن هذه الشريحة من الطلاب والذين 
يحتاجون الدقة والتنظيم حسب الأولويات في إنجاز واجباتهم وأعمالهم. والجدول (19) و الشكل 
(١؟)‏ يبينان فقرات المجال الهرمي ومتوسطاتها الحسابية وانحرافاتها المعيارية وكذلك ترتيبهما 
حسب التدريج الذي بينته إستبيانات الدراسة. 


الشكل (١؟9)‏ 


المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الجرمي 


الانحراف المغاريه المتوسط الصابيه] 
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-.16- الفصل الخامس: مناقشة النتائج والتوصيات 
«- مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس: هل تختلف أساليب التفكير السائدة لدى 

الطلبة الموهوبين في ضوء مقياس ستيرنبرغ وواجنر لأساليب التفكير باختلاف جنسهم؟ 
تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية لمجالات أساليب التفكير 
واستخرجت نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق بين تلك المتوسطات حسب متغير الجنس» 
والجدول )١8(‏ يبين تلك النتائج» وتبين نتيجة اختبار (ت) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى الدلالة في الدرجة الكلية لمقياس أساليب التفكير حسب متغير الجنسء قد بلغت 
قيمة (ت-5,١)2‏ وبلغ متوسط أساليب التفكير بالنسبة للإناث .)5,51١(‏ وللذكور (3,81)), 
وبالنسبة لدرجات أساليب التفكير فقد بينت نتائج اختبار (ت) وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى 00,٠-ه‏ في (المجالات التشريعيء القضانيء الهرميء الأقلية. التحرري, والتقليدي)» 
وجميعها لصالح الإناث حيث كانت متوسطات الإناث أعلى من متوسط الذكور في هذه المجالات» 
وم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية في بقية مجالات أساليب التفكير,وهذا ما يتفق مع 
(قاسم:1185) الذي كشف في دراسته على وجود اختلافات بأساليب التفكير تعزى إلى الجنس 
والصف وتفوق الإناث في بعض أساليب التفكير على الذكورء بينما لا تتفق الدراسة الحالية مع 
الدراسة التي أجراها (عجوة.1185) والتي أكدت على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الذكور والإناث. ما عدى أسلوبي التفكير(ا محليء والمحافظ) توجد فروق ذات دلالة ولصالح 
الإناث. ويتصف الطلبة ذوو الأسلوب القضائي بتقييم القواعد والإجراءات: كما يميلون إلى الحكم 
على النظم القائمة» ويفضلون المشكلات التي تساعدهم على القيام بالتحليل والتقييم للأشياءء 


بينما أصحاب أسلوب الأقلية يتصفون بأنهم مدفوعون من 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -101- 
خلال العديد من الأهداف التي تكون غالبا متناقضة؛ وتدرك هذه الأهداف على أنها متساوية 
الأهمية. ويكونون دانما متوترين» ويعتقدون بأن الغاية لا تبرر الوسيلة. ويبحثون عن التعقيد 
(أحيانا نتيجة للإحباط) وهم متسامحون ومرنون وحاسمونء في حين يتصف الطلبة التقليديون 
بالتقيد بالقوانين والإجراءات الموجودة وتجنبهم للمواقف الغامضة ما أمكن ذلك. ويفضلون 
المألوف في الحياة والعمل. كما يفضلون أقل تغيير ممكن. من الملاحظ هنا إن الأملوب التشريعي 
كان متوسطه لصالح الإناث وهذا يبرر إلى أن الإبداع والإبتكار وهو من خصائص الأسلوب 
التشريعي والذي له بعد انفعاليء كون الإناث تميل إلى العمل في النشاطات الإبداعية مثل 
الموسيقى والشعر والرسم وبقية مجالات الفنون التي ممكن أن نلمس فيها جوانب الطلاقة 
والأصالة والمرونة وهي نشاطات تتطلب إحساس مرهف ولغة تعبيرية تفوق ما لدى الذكورء 
بينما يميل الأسلوب التقليدي لصالح الإناث كون مجتمعنا مجتمع شرقي التقاليد واستنادا إلى 
صفات الأسلوب التقليدي امار ذكرها أعلاه. فأنها تتطابق بصورة كاملة مع صفات الإناث في 
مجتمعنا, في حين يعتبر التفكير التحرري تفكير أبداعي لا يعرف الحدود الجامدة والمسبقةء وكون 
عينة الدراسة هي شريحة مبدعة و متميزة من الطلبة يتفوق فيها الإناث على الذكور في هذه 
المرحلة العمرية نتيجة لتأثير العائلة الثقافي وخاصة وان الباحث لاحظ كون أغلب الفتيات من 
انحدارات طبقية فوق المتوسطة مما يعكس ثقافة التحرر في التفكير. وهذا لا يعتبر تناقضا 
واستنادا إلى الأدب التربوي فان ستيرنبرغ عنءادء:5 قد أشار إلى أساليب التفكير المتؤائمة التي 
ترتبط فيما بينها ارتباط موجبء وإلى أساليب التفكير المتضادة التي ترتبط فيما بينها ارتباط 


سالبء مع الإشارة إلى أنها كلها ممكن إن توجد لدى الفرد 


-1017- الفصل الخامس: مناقشة النتائج والتوصيات 
ويستخدمها كطرق مفضلة وإستراتيجيات لتوجيه واستخدام قدراته (1١٠؟‏ ,رملمقصمع8). 


1- مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال السادس: هل تختلف أساليب التفكير السائدة لدى 

الطلبة الموهوبين في ضوء مقياس ستيرنبرغ وواجنر لأساليب التفكير باختلاف الصف؟ 
تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية مجالات أساليب التفكير 
واستخرجت نتائج تحليل التباين الأحادي لفحص الفروق بين تلك المتوسطات حسب متغير 
الصفء كما استخرجت نتائج اختبار "توي" للمقارنات البعدية لفحص مصادر هذه الفروق في 


حال وجودهاء والجدول (59),» يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةء كما يبين 


الجدول(0”) نتائج تحليل التباين الأحاديء ويبين الجدول )7١(‏ نتائج اختبار "توي" للمقارنات 
البعدية» يتبين من الجدول (59) أن هناك فروق ظاهرية في درجات أساليب التفكير حسب 
الصف ونتيجة لفحص دلالة هذه الفروق بواسطة تحليل التباين الأحادي تبين وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى 00.٠-ه‏ في الدرجة الكلية لأساليب التفكير حسب الصفء وبعد 
تطبيق اختبار "توي" للمقارنات البعدية تبين أن مصادر هذه الفروق كانت بين طلبة الأول ثانوي 
وطلبة الثاني ثانوي من جهة وبين طلبة التاسع والعاشر من جهة أخرىء وبينت النتائج وجود 
فروق في مجالات أساليب التفكير (القضايء الملي. الهرمي, الفوضويء الشموليء المحلي, الداخلي» 
والخارجيء والتقليدي) وبينت اختبارات "توي" أن معظم الاختلافات كانت بين طلبة الثاني ثانوي 
من جهة وطلبة الصفوف الأخرى من جهة أخرى حيث تبين أن متوسط طلبة الثاني ثانوي كانت 


الأعلى في معظم المجالاتء وهذا ما لا يتفق مع دراسة(البدارين.١٠7)‏ التي 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية 10 
تنص على عدم وجود فروق ذات دلالة تعزى للصفء ونلاحظ من مجموعة أساليب التفكير التي 
تميز بها طلبة مرحلة الثاني ثانوي في مدرسة اليوبيل بأنهم يمتلكون الذكاء الإبداعي. ومندفعون 
لتحقيق هدف واحد في وقت واحد وتنفيذه بدقة حسب تسلسل الأهمية ضمن عدة أهداف 
وأحيانا يسترسلون في التفكير ويميلون إلى العمل في عام الأفكار والمفاهيم لديهم عالية» ويميلون 
إلى المشكلات العيانية التي تتطلب عمل التفاصيل ويتوجهون نحو المواقف العملية ومنطوون 
على أنفسهم وتوجههم داتما نحو الدراسة والواجبات المدرسيةء وقليلي العلاقات الاجتماعية 
ويفضلون داتما الوحدة ويفضلون استخدام أفكارهم في الأشياء أو الأفكار وليس مع الأفراد 
الآخرين. ولكن لديهم حس وإدراك أجتماعي أكثر ووعي بالعلاقات الشخصية ويبحثون عن 
المشكلات. ويفضلون اللمألوف في الحياة والعمل كما يفضلون أقل تغيير ممكنء. ويمكن تعليل هذه 
السمات التي توجد ضمن طلبة الثاني ثانوي إلى عوامل رئيسية مؤثرة عليهم جعلتهم يبتعدون 
عن أساليب التفكير التي يتصف بها الموهوبين والمبدعين مثل أساليب التفكير التشريعية 
والتحررية بالإضافة إلى فقدانهم لأسلوب التفكير التنفيذي. ومن ضمن هذه العوامل الضغوط 
النفسية الناتجة عن ثقافة المجتمع تجاه مرحلة الثاني ثانوي من جانب وتغير أسلوب التدريس 
خلال مرحلة الثاني ثانوي بحيث توقف العديد من الدروس الإثرائية التي كانت تقدم لهم بنفس 
المدرسة خلال المراحل اللاحقة بالإضافة ما يسمى بحمى (العلامات) وهي برأي الباحث تشل 
العقل وتحدد مجال رؤيته بحيث يضيق هذا المجال ويتحدد ضمن عدم وضوح الرؤية بحيث 
يفقد عقل الطالب أمكانية التفكير بأسلوب تشريعي مبدع يبحث عن الجديد ويتقصى المعرفة 
ويقدم الحلول التي تتصف بالاصالة والطلاقة وا مرونة والإفاضة في حين تتطلب الإجابات في 


مرحلة الثاني ثانوي استخدام حلول معروفة مسبقا لأسئلة 


-ع0١1-‏ الفصل الخامس: مناقشة النتائج والتوصيات 


منشورة نماذج منها في العديد من الكتب والكراسات ويكون الشغل الشاغل للطالب فقط إن 

يتذكر الأجوبة المطلوبة والمثبتة مسبقاء مما يؤدي إلى تعطيل ملكة الإبداع والتخيل لديه وما 

يؤكد رأي الباحث هو الفروق في مجال أساليب التفكير الكلية للطلاب في مرحلة التاسع والعاشر 

من جهة وبين طلاب الأول ثانوي والثاني ثانوي ونلاحظ ذلك من خلال مشاهدة الصورة الكلية 

التي تبينها الأداة 5057٠١‏ التي صممها الباحث واطبينة في الشكل (77) التاسع والشكل (7) 

للثاني ثانوي ومكننا ملاحظة الفرق الواضح في المشهد العام لواقع أساليب التفكير بين الصفوف. 
الشكل (7؟) موقف الصف التاسع 
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أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -١06-‏ 


الشكل (؟) موقف الصف الثاني ثانوي 
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من خلال مراجعة سريعة لمخطط الموقف العام لأساليب التفكير في الصف التاسع والصف 
الثاني ثانويء يتبين لنا مقدار التأثير الذي نتج على مخطط أساليب التفكير تلطلاب الصف التاسع 
بعد ثلاث سنوات من التعليم والنشاطات الإثرائية والمنهاج الخاص بمدرسة اليوبيلء مما جعل 
الطلاب يغيرون ويكيفون أساليب تفكيرهم من أجل استخدام القدرات الأفضل لديهم بما يحقق 
لهم النجاح والتفوق في الدراسة في مرحلة الثاني ثانويء ويمكن اعتبار الشكلين أعلاه كوسيلة تقييم 


ليس فقط للطالب بل للإطلاع على حقيقة المنهاج الذي يطبق في المدرسة 


-103- الفصل الخامس: مناقشة النتائج والتوصيات 


وما هو تأثيره على ضمور أساليب تفكير من جهة وتقوية أساليب تفكير أخرى من جهة أخرى. 
وهو أمر مهم بالنسبة للقائمين على تخطيط وتصميم المناهج الخاصة با موهوبين. 

- مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال السابع: هل هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين 
أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة الموهوبين في ضوء مقياس "ستيرنبرغ وواجنر" لأساليب 
التفكير وسماتهم السلوكية في ضوء مقياس تقدير السمات السلوكية للطلبة ال موهوبين لرينزولي 
ورفاقه؟ 

بينت نتائج معامل ارتباط بيرسون وجود علاقة طردية (موجبة) ذات دلالة إحصائية 

عند مستوى 0,00٠-ه‏ بين الدرجة الكلية لأساليب التفكير لدى طلبة مدرسة اليوبيل وبين الدرجة 
الكلية لجميع مجالات السمات السلوكية (من الجدير بالذكر أن لا ننسى أن معاملات الارتباط 
ليست كبيرة رغم إنها دالة» والسبب يرجع إلى كون عينة الدراسة صغيرة نسبيا) » وقد كانت أعلى 
العلاقات بين أساليب التفكير ومجال السمات القيادية التي بلغت(4١",0).‏ ويرى الباحث أن ذلك 
يعزى إلى إن كل مجالات السمات السلوكية التي تم تقديرها من قبل المعلمون هي سمات تخص 
الطلاب المتفوقون والموهوبون وبالنظر إلى إن الطلاب في مدرسة اليوبيل هم من الشريحة التي 
تمتاز بمستواها العلمي والتحصيلي العالي وبقابليتها على استخدام أساليب التفكير المناسبة من 
أجل استخدام القدرات والسمات التي تتوفر لديهم من اجل تحقيق النجاح والتفوقء وهذا يتفق 
مع دراسة (1996 كتءطصيث]5). 

أن السمات القيادية يتصرف صاحبها بمسؤولية ويمكن الاعتماد عليه لإنجاز النشاطات 


وا مشاريعء ولديه القابلية على تفصيل وتوضيح الأفكار والتواصل 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -/ا10- 
بصورة جيدة مع الآخرينء ويكون صاحبها واثقا بنفسه عندما يتفاعل مع أقرانه من نفس العمرء 
ولديه القابلية لتنظيم ووضع البنى للأشياء والأفراد وا مواقف ويتصف بروح التعاون عندما يعمل 
مع الآخرين بالإضافة إلى ميله لإدارة وتوجيه النشاطات التي يشترك بها مع الآخرينء ولأن هذه 
السمات تلتقي مع أساليب التفكير القضائية والتنفيذية والتشريعية فهذه نقاط تلاقي بين هذا 
الأسلوب التفكير السلوكية وبين أساليب التفكير. 

تبين وجود علاقة طردية موجبة ذات دلالة إحصائية بين أساليب التفكير( التنفيذي, 
التقليديء والملكي) من جهة وبين درجة (سمات الدافعية والتعليمية). نلاحظ أن أسلوب التفكير 
التنفيذي يتميز صاحبه باميل إلى إتباع القواعد الموضوعية واستخدام الطرق اللوجودة مسبقا 
لحل المشكلاتء كما يفضلون الأنشطة المحددة مسبقا والأجوبة المحددة والمعروفة, أما أصحاب 
الأملوب التقليدي فيتصفون بأنهم يتقيدون بالقوانين والقواعد السائدة والإجراءات الموجودة 
وتجنب المواقف الغامضة قدر الإمكان ويفضلون المألوف في الحياة والعملء في حين يتميز الأفراد 
أصحاب الأسلوب الملكي بأنهم مندفعون باتجاه الهدف الموجود حاليا في أيديهم وينفذون هدف 
واحد في مرحلة واحدة ولديهم إدراك قليل نسبيا بالأولويات والبدائلء نستنتج من ما سبق أن 
الثلاثة أساليب التفكير السابقة تتطابق مع مواصفات الطلاب المتميزون وأصحاب الذكاء التحليلي 
ومن الذين يحصلون على أعلى العلامات حينما يكون نوع الاختبار الدراسي اختبارا يعتمد على 
حفظ وتذكر واسترجاع ال معلومات. وهذا ما يتطابق مع فقرات سمات الدافعية والسمات 
التعليمية الموضحة في الجداول() و(8) على التوالي ولذا وجدنا الارتباط موجبا وذو دلالة 


إحصائية بين أساليب التفكير (التنفيذيء التقليديء الملي) من جهة وبين سمات الدافعية 


-١04-‏ الفصل الخامس: مناقشة النتائج والتوصيات 
والسمات التعليمية من جهة أخرى, وهذا يتفق مع دراسة زهانج ((1194 ,هسهط2). 


تبين وجود علاقة طردية موجبة ذات دلالة إحصائية بين أساليب التفكير (التشريعي» 
التقليديء الداخلي. والتحرري) من جهة وبين (السمات الإبداعية: الدافعية: والقيادية)» يتميز 
الأفراد ذوو الأسلوب التشريعي بأنهم يستمتعون بالإبتكار والصياغة والتخطيط وحبهم لحل 
المشكلات. وهم يميلون إلى بناء نظام ومحتوى لكيفية حل ال مشكلات. ومستقلون ويفضلون 
المشكلات التي تكون غير منظمة والمشكلات الإبتكارية الجديدة, أما الأفراد التقليديون فيتميزون 
بأنهم متقيدون بالمباديء والإجراءات الموجودة فعلا كأتباع القوانين وتنفيذهاء في حين يتصف 
أصحاب أسلوب التفكير الداخلي بأنهم منطوون على أنفسهم وتوجههم نحو العمل والمهمة التي 
ينجزوها ويفضلون استخدام ذكائهم في أنجاز أعمالهم والأشياء أو الأفكارء أما أصحاب الأسلوب 
التحرري فهم غير متقيدين بالقوانين ويحبون المواقف الغامضة ويفضلون التجديد في العمل 
والحياة. وبالرجوع إلى الجداول(1, 2 9) الخاصة بالسمات السلوكية الإبداعية والقيادية 
والدافعية نرى أن هناك توافقا بينها وبين أساليب التفكير مما أدى إلى حدوث هذا الارتباط 
الطردي الموجب ونظرا لكون الشريحة هي من الطلاب المتميزين والموهوبين بالإضافة إلى كونهم 
من الطلاب المتميزين تحصيلياء تبين وجود علاقة طردية ذات دلالة إحصائية بين أساليب 
التفكير(القضائي والشمولي والمحلي) من جهة وبين الدرجة الكلية للسمات السلوكية من جهة 
أخرى باستثناء مجال السمات الإبداعية حيث تبين عدم وجود علاقة ذات دلالة إحصائية وهذا 


يتفق مع دراسة (1199 روءطاصع8). 
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يتميز أصحاب أسلوب التفكير القضائي بتقييم القواعد والإجراءات ويميلون إلى الحكم 
على النظم القائمة ويفضلون المشكلات التي تساعدهم على القيام بالتحليل والتقييم للأشياءء» 
وهذا يعتبر نوع من الذكاء التحليلي و ليس الإبداعي بينما يبين الجدول (1) ما يتميز به أصحاب 
السمات الإبداعية الذين هم أصحاب سمات إبتكارية وتفكير إبداعي يبتعد كثيرا عن ما يتميز به 
أصحاب أسلوب التفكير القضائي والذين هم أصحاب ذكاء تحليلي لا توجد لديهم القدرة على 
خلق الجديد وإبتكار الأفكار التي تتصف بالاصالة والمرونة والطلاقة بل أن كل همهم أن تعرض 
عليهم مشاكل معينة أو حالات لكي يقوموا بإصدار الأحكام عليها بعد التحليلء ولذا لم تكون 
هناك علاقة بينهماء وتبين وجود علاقة طردية موجبة ذات دلالة إحصائية بين أسلوب التفكير 
الفوضوي من جهة وبين درجة السمات الإبداعية من جهة أخرى. 

يتصف الطلاب ذوو الأسلوب الفوضوي بأنهم مدفوعون من خلال خليط من الحاجات 
والأهداف وهم عشوائيون في معالجتهم للمشكلات وغالبا ما تكون أهدافهم غير واضحة ولا 
يتأملونهاء ويعتقدون أن الغايات تبرر الوسائل وهم متطرفونء فهم أما حاسمون أو غير حاسمين 
جداء بالإضافة إلى كونهم غير منظمينء وهذا ما أجمع عليه أغلب الباحثين بشأن مواصفات الأفراد 
الموهوبين ومن خلال دراسة السيرة الشخصية لحياة بعض العلماء. وهو أمر طبيعي إن توجد 
هذه العلاقة الموجبة مع السمات السلوكية وهو ما ذكره "تورنس"(102320261181) وأعتبرها من 


خصائص الطلبة الموهوبين والمبدعين بما فيها من إيجابيات و سلبيات (الهويدي, .)"٠08‏ 
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-١‏ يرى الباحث بأنه تقع مسؤولية كبيرة على العائلة من أجل تشجيع الأسلوب التشريعي 
وتنمية النواحي التشريعية لدى الطفل ما قبل المدرسة. 

'- لأسلوب المعاملة الوالدية دور كبير في تنمية أساليب التفكير. وعلى الآباء أن يشجعوا أبنائهم 
على طرح الأسئلة بالإضافة على الرد عليها بطرق مناسبة مما يؤدي إلى تنمية أسلوب التفكير 
التشريعي لديهم. 

“- يقترح الباحث أن يلم المعلمون بصورة جيدة بأساليب التفكير السائدة لدى طلبتهم من 
أجل أن يكونوا أكثر مرونة عند تدريس طلابهم بما يتوافق مع الأساليب السائدة لديهم. 

#- المراجعة السنوية لأساليب التفكير السائدة لدى الطلبة من قبل المدرسة أو المؤسسات 
التربوية من أجل وضع صورة واضحة لأساليب التفكير ويقترح الباحث استخدام الأداة التي 
اقترحها وصولا إلى تحديد (بروفايلات) شخصية لكل طالب أو لكل مدرسة أو منطقة 
تعليمية وبما يخدم ال منهج التعليمي العام الذي يجري تطبيقه. 

0- تشجيع وإجراء ال مزيد من الدراساتء على إن تتناول العلاقة بين أساليب التفكير و(الثقافة 
السائدة في المجتمعء المستوى المعيشيءالمناطقيء المستوى التعليمي للآباءء تسلسل الابن في 
العائلة) 
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-1١11-‏ المصادر والمراجع 
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الملاهق 
-./ا١!-‏ 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية لاا 





الملحق )١(‏ 
إستبيان تقدير السمات السلوكية لرينزولي ورفاقه كما يراها المعلم لقياس وتحديد السمات السلوكية لدى طلبة مدرسة 
اليوبيل 
أخي الطالب / أختي الطالبة: 
يقوم الباحث بدراسة ميدانية لاستكمال متطلبات الحصول على درجة اماجستير في تخصص املوهية والإبداع من 
جامعة البلقاء التطبيقية وعنوانها (العلاقة بين السمات السلوكية وأساليب التفكير السائدة في ضوء " نظرية ستيرنبرغ 
8" لدى الطلبة ال موهوبين في مدرسة اليوبيل ). تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين السمات 
السلوكية وفقا لمقياس رينزولي (8652111) ومدى ارتباطها بأساليب التفكير وفقا لنظرية ستيرنيرغ 8م56 لأساليب 
التفكير (نظرية التحكم الذاتي العقلي) لدى طلبة مدرسة اليوبيل. ولتحقيق هذا الهدف تم استخدام مقياس رينزولي 
ورفاقه لقياس وتحديد السمات السلوكية والذي يتكون من قسمين: 
القسم الأول: يتضمن معلومات شخصية عن ال مفحوص الاسم, الجنسء التخصص,ء الصف (التاسع, العاشرء ثانوي» 
الثاني ثانوي). مدى العلاقة مع الطالبء أسم الأستاذ وتوقيعه؛ تاريخ تعبئة البيانات. 
القسم الثاني: يتضمن فقرات المقياس وتبلغ (6) فقرة ضمن السمات (الإبداعية التعليمية: الدافعية» القيادة) 
حيث يضع الفاحص (*) أمام الفقرة تحت الدرجة التي تصف الطالبء وفق تدريج ر باعي: لا تنطبق »)١(‏ نادرا (؟): غالبا 
2) دائها (0). 
علما بان هذه البيانات سوف يتم تثبيتها من قبل المعلم نفسه و كما هو يراها عند طلبته. 
شاكرا لكم حسن تعاونكم 
والله ولي التوفيق 
الباحث / عبد المحسن سلمان شلش السراج 
درمع.ممطه روه نكيوءءع 


لآلا -١‏ الملاعطق 





استبيان تقدير السمات السلوكية كما يراها المعلم لقياس وتحديد السمات السلوكية لدى طلبة مدرسة اليوبيلءاعداد 


السراج بالاعتماد على نماذج (سرور, نذرء كلنتن) المعربة لمقياس رينزولي. 
01 1ع ناك 01 دعتاأمتاعاكء وتقطن) [هده1تقطع8 عط مستاه1 1مك عستمدم ادع 0 ) 


(.تللستعصعظ بوط دعنك 


اسم الطالب 


التتنين 

التخصص / الصف 
ّْ منذ متى وأنت تعرف الطالب 
أسم الأستاذ وتوقيعه 


تاريخ تعبئة هذه البيانات 





تعليمات عامة: السمات التالية تظهر على معظم الطلبة المبدعينء نرجو منكم تعبئة هذه 


الاستمارة للطالب المناسب 


وفقا للقياس التالي ووضع (*) تحت السمة المناسبة: 



































أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية 


السمات الإبداعية : 


الرقم 























| لديه أفكار وحلول لمشاكل ومسائل متعددة, وتتسم إجابته بالذكاء ْ 





٠‏ | على قدر عال من حب اكتشاف الغامض والمجازفة 


6 0 الدعابة والطرفة والفكاهة 
8 ذواق للجمال وملم بالإحساس الفني يرى الوجه الجمالي للأشياء 


2 لا بسح بشوولة مغ الكخرين ق العمل الجماعي لا يقد 





ال مجموع 
المجموع 








السمة السلوكية 


محب للاستطلاع . يسأل عن كل شيء وباستمرار 


يعبر عن رأيه بجرأة. قد يكون متطرفا لكنه لا يخشى النقد 


يتميز بسرعة البديهية وسعة الخيال والتلاعب بالألفاظ والأفكار 


الاختلاف وله أسلوبه في التنفيذ 





الكلي لكل عمود على حدة ( المجموع الرأسي) 





الكلي ( المجموع النهائي ) 0 


حتام. 0 مطهره لليوءء 


1/٠ 





8 3 ل 


داتئما | أحيانا نادرا إلا تنطبق 

















































































































11/6 اللاحق 


استبيان تقدير السمات السلوكية كما يراها المعلم لقياس وتحديد السمات السلوكية لدى طلبة مدرسة اليوبيلءاعداد 


السراج بالاعتماد على تماذج (سروره نذرء كلنتن) امعربة مقياس رينزولي. 


(.تللسعصعظ نر وأمسع500 اماف متاك 01 دع لاأعتمعاع هقطن لهتمتتقطاء8 عط وسمتاه] 10 عستمممتادعن0) 


الم سس ييا 


تعليمات عامة: السمات التالية تظهر على معظم الطلبة المبدعينء نرجو منكم تعبثة هذه الاستمارة للطالب 





ا مناسب وفقا للقياس التالي ووضع (*) تحت السمة المناسبة: 


هذه السمة لا تنطبق على الطالب 


دائما نلاحظ السمة على الطالب 








أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -١1/0-‏ 


صفات الدافعية: 


يسعى إلى إتقان أي عمل يوكل إليه أو يرغبه وينفذه بدقة 


لا يستريح إلى الأعمال الروتينية ظ 


يسعى إلى إتمام عمله ويراجع نفسه وعمله قبل تسليم العمل ا 00 


يفضل العمل بمفردة قد يحتاج إلى قليل من الحث والتشجيع 
يهتم بأمور الكبار التي لا يبدي من هو في سنه أي اهتمام لها 

غالبا ما يكون حازما ومغامرا ومتعصبا ( عنيدا ) | 7 
يحب تنظيم الأشياء والعيش بطريقة منظمة 000 3 
يميز بين الصواب والخطأ. الحسن والسيئ, وكثيرا ما يبادر إلى تقييم 
الحوادث 





للاستخدام الرسمي 








المجموع الكلي لكل عمود على حدة ( المجموع الرأسي ) 
ال ممجموع الكلي ( المجموع النهاني ) 








سرمء.همطدرف ن4يوءء 









































-ك/ا١ا-‏ الملاعق 





استبيان تقدير السمات السلوكية كما يراها المعلم لقياس وتحديد السمات السلوكية لدى طلبة مدرسة اليوبيلءاعداد 


السراج 41©[7:21200.6012يمءء بالاعتماد على نماذج (سرور, نذرء كلنتن) المعربة لمقياس رينزولي. 


(.تللسعصعظ] نجطا دأصعلن5 عمأضعمرن5 1ه معناو أضعاع تقطن لوندمتحكقطء8 عط مستا2] هك عمتمصم لوعن 9) 



































المناسب وفقا للقياس التالي ووضع (<) تحت السمة المناسبة: 
١‏ هذه السمة لا تنطبق على الطالب 
3 نادرا ما نلاحظ هذه السمة على الطالب 
0 نلاحظ هذه السمة أحيانا 


3 دائما نلاحظ السمة على الطالب 






















































































أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -//1- 


الرقم السمة السلوكية 


لديه حصيلة لغوية ومصطلحات تفوق مستوى عمره ويتقن 


استخدامها 











لديه حصيلة كبيرة من المعلومات وعن مواضيع شتى 
سريع البديهية وقوي الذاكرة 
نافد البصيرة ومحلل للوقائع وسريع لتوقع النتائج ويسأل عن 


كيفية وحيثية الأشياء 


ملم ببعض الأنظمة والقواعد والقوانين التي تساعده على وضع 
التعميم على الأحداث 


حاد الملاحظة ويرى الأشياء من زوايا مختلفة 





ك3 
7 كثير القراءة والمطالعة لمواضيع تفوق مستوى سنه 
1 


المجموع الكلي لكل عمود على حدة ( المجموع الرأسي ) لوقا امسا 














يستقرأ ويحلل الأمور المعقدة إلى عناصر يسهل تعليلها (لنفسه) ظ 




































































-8/ا١-‏ الملاعق 





استبيان تقدير السمات السلوكية كما يراها المعلم لقياس وتحديد السمات السلوكية لدى طلبة مدرسة اليوبيل:اعداد 
السراج بالاعتماد على نماذج (سروره نذرء كلنتن) امعرية مقياس رينزولي. 


(.اللسعمعظ رطا وأخصعلن5 «متيعم ناك 1ه دعو أعاعه تقطن لودمتخحقطء8 عط مستتهظه عه عتتقصم لوعن 0) 


اسم الطالب 


الجنس 
التخصص / الصف 

ْ منذ متى وأنت تعرف الطالب 
أسم الأستاذ وتوقيعه 


تاريخ تعبئة هذه البيانات 





تعليمات عامة: السمات التالية تظهر على معظم الطلبة المبدعينء نرجو منكم تعبئة هذه الاستمارة للطالب 
المناسب وفقا للقياس التالي ووضع () تحت السمة المناسبة: 


١ ١‏ هذه السمة لا تنطبق على الطالب 


]| نادرا ما نلاحظ هذه السمة على الطالب 








0 غ نلاحظ هذه السمة أحيانا 


3 دائما نلاحظ السمة على الطالب 






























































أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية ١/94‏ - 





السمات القيادية : 








الرقم السمة السلوكية 


داتما | أحيانا )| نادرا | لا تنطبق 





لديه القابلية على تفصيل وتوضيح الافكار والتواصل بصورة جيدة 0 ظ ظ 





: ظ : 0 َك 0 رك 0 0 ْ 





























7 يميل إلى إدارة وتوجيه النشاطات عندما يشترك مع الآخرين 
المجموع الكلي ( المجموع النهاني ) ا ا 






























دسمء.ممطدر0 تييءء 















































ملحق رقم (؟) 
مقياس أساليب التفكير لستيرنيرغ وواجنر المبني على نظرية السلطة الذاتية العقلية.( عجوة, أبو سريعء )١994‏ 
(البدارين:2003 ) 

أخي الطالب / أختي الطالبة 

يقوم الباحث بدراسة ميدانية لاستكمال متطلبات الحصول على درجة الماجستير في تخصص اللموهبة والإبداع من جامعة 
البلقاء التطبيقية وعنوانها (العلاقة بين السمات السلوكية وأساليب التفكير السائدة في ضوء " نظرية ستيرنبرغ 5285618 " لدى 
الطلبة الموهوبين في مدرسة اليوبيل ). تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين السمات السلوكية وفقا لمقياس رينزولي 
(11انا2دع8) ومدى ارتباطها بأساليب التفكير وفقا لنظرية ستيرنبرغ 66128م6ه5 لأساليب التفكير (نظرية التحكم الذاتي العقلي) لدى 
طلبة مدرسة اليوبيل. ولتحقيق هذا الهدف تم استخدام مقياس ستيرنبرغ وواجنر لأساليب التفكير والذي يتكون من قسمين: 

القسم الأول: يتضمن معلومات شخصية عن المفحوص الجنسء التخصص.ء الصف (التاسع. العاشر, ثانويء الثاني ثانوي). 


القسم الثاني: يتضمن فقرات المقياس وتبلغ (14) فقرات. حيث يضع المفحوص (*) أمام الفقرة تحت الدرجة التي تصفكء 


وفق تدريج خماسي أبدا :)١(‏ نادرا (8). أحيانا (5) غالبا (): دائهما (0). 


شاكرا لكم حسن تعاونكم 
و الله ولي التوفيق 
الباحث / عبد المحسن سلمان شلش السراج 
جامعة البلقاء التطبيقية 
البيانات الشخصية: 

: الجنس: كر للاتشى 8 

- التخصص: اماق و ةو ام ملا ناه برو اكات مع لبوا ل عر ا 

- الصف التاسع 2 [ ] العاثر 


لا 


الأول ثانوي [ ] الثاني ثانوي 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية 4م 


لمجال التشريعي (ع56716 2)056اواعع.1) 

أفضل عمل الأشياء بطريقتي وأفكاري الخاصة بي 

استخدم أساليبي واستراتيجياتي الخاصة بي في حل أي مشكلة أواجهها 

أجرب أفكاري لأرى إلى أي مدى ستحقق أهدافها 

أتعامل مع المشاكل التي تمكنني من تجريب أساليبي الخاصة بي في معالجتها 
أفضل البدء أولاً باستخدام أفكاري الخاصة بي عند القيام بمهمة ما 

أفضل قبل الشروع بمهمة ما فهم آلية القيام بها 

أشعر بالسعادة حيال المهمة التي أقوم بها عندما أكون قادراً على تحديد ما الذي 
سأفعله وكيف أفعله 

أفضل المواقف التي تعطيني الفرصة وتمكنني من استخدام أفكاري وأساليبي في 
التعامل معها 

*- المجال التنفيذي (©5671 ء«اناناءء) 

آخذ في الاعتبار آراء ووجهات نظر الآخرين عند صنع قرار ما 

أحرص على استخدام الطريقة المناسبة في حل أي مشكلة 

أفضل المشاريع ذات البنية الواضحة وفق خطة وهدف واضح ومحدد 

أتأكد من الطريقة الواجب استخدامها قبل البدء بمهمة أو مشروع ما 

أفضل المواقف التي يكون فيها دوري واضحاً ومحدداً 

أفهم آلية حل مشكلة ما باتباع قواعد محددة 


أستمتع بعمل الأشياء التي أتمكن من عملها وفق إرشادات وتعليمات 


أتبع قواعد محددة عند أداء مهمة أو حل مشكلة ما 








-1١41-‏ اللملاعق 


"- المجال القضاني (56:1 1د ك1كن() 


أفضل المهمات التي تمكني من وضع درجة تقييمية لتصاميم وطرق الآخرين في 
عمل الأشياء 


أحب أن تكون الأفكار والمسائل موضع النقاش مرتبة وفق الأهمية عند المناقشة 


والكتابة 








أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية 1 


أعمل قائمة مرتبة وفق ألأهمية للأشياء التي سوف أنفذها عند القيام بمهمة ما 
أدرك الآلية التي سترتبط بها عناصر المهمة بالهدف الكلي للمهمة عند القيام 
بمهمة ما 

أهتم بالآلية التي سترتبط بها الأفكار سوية عند مناقشة أو كتابة بعض الأفكار 

1- المجال الأقلية: (56:16 عنتطعهمعنا01) 

عادة ما أبدأ بتنفيذ أي من عناصر المهمة التي أتولاها 

أقوم بعمل عدة مهام بنفس الأهمية في آن واحد 

أقسم وقتي واهتمامي بين عدة مهام وأشياء يجب عملها 

أحاول عمل عدة أشياء مرة واحدة لكي أستطيع التنقل بينها 


أميل بالنظر إلى جميع جوانب مشروع ما بنقس الأهمية عند القيام به 
- المجال الفوضوي (16ز56 عت مقص4) 

أعمل ما تلتقطه يدي أولاً عندما يكون لدى عدة أشياء يجب عملها 
انتقل بين المهام لأنها تبدو لي بنفس الأهمية 


أعالج جميع أنواع المشاكل حتى وإن بدا لي بعضها تافه 


استخدم أية أفكار تخطر على ذهني عند مناقشة أو كتابة بعض الأفكار 


أجد أن حل مشكلة ما يؤدي إلى عدة مشاكل أخرى بنفس الأهمية 
آخذ في الاعتبار جميع وجهات النظر عند صنع قرار ما 
أحاول وبقدر ما أستطيع وبأي ترتيب كان عمل عدة أشياء بالغة الأهمية 


آخذ في الاعتبار جميع الأساليب في تنفيذ مهمة ما حتى وإن كان بعضها غير 








-186- اللملاعق 


4- المجال العامي أو الشمولي (56716 له 106©) 


أحب المواقف والمهات التي لا تعني بالتفاصيل 

اهتم بالتأثير العام لمهمة ما أكثر من الاهتمام بالتفاصيل 

أميل للتأكيد على الجوانب العامة للهمة ما والتأثير الكلي لها 

أحب المواقف التي تمكنني من التركيز على الصورة العامة, أكثر من التفاصيل 
أعرض الصورة العامة لأفكاري في المناقشة أو الكتابة 


أميل إلى إعطاء أهمية قليلة للتفاصيل 


محدد 

مجال الداخلي (ع51 لمصععغمس1]) 

أحب السيطرة والتحكم بجميع مراحل مشرروع ومهمة ما دون استشارة 
ومساعدة من الآخرين 


استند على حكمي الشخصي على الموقف عند محاولة صنع قرارا ما 








أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -10- 


أفضل المواقف التي أستطيع من خلالها تطبيق أفكاري دون الاعتماد على أفكار 


الآخرين 

أحب فقط استخدام أفكاري في عمل الأشياء 

أحب المشاريع والمهام التي أستيطع إنجازها بمفردي 

أفضل قراءة التقارير للحصول على المعلومات التي أحتاجها من الاستفسار عنها 


من الآخرين 


8. | أحب حل أي مشكلة أواجهها بمفردي 
- المجال الخارجي (16:ا5 لهصء«ظ) 


أحب القيام بعملية عصف ذهني بمشاركة زملائي وأصدقائي لتوليد أفكار ذات 
علاقة بموضوع المهمة التي أقوم بها 

أفضل مناقشة الآخرين للحصول على ال معلومات التي احتاجها من قراءة التقارير 
التي تتعلق بها 

أحب المشاركة في النشاطات التي تمكنني من مشاركة الآخرين بروح الفريق 
الواحد 

أحب المشاريع التي تمكنني من العمل مع الآخرين جنباً إإلى جنب 

أحب المواقف التي تمكنني من التفاعل مع الآخرين والجميع يعملون فيها سوياً 


أحب دمج أفكاري مع الآخرين في المناقشات والحوارات 


أفضل التعامل مع البشر بدلاًالتعامل مع الأشياء 

أحب مشاركة الآخرين بالأفكار والاستفادة من معلوماتهم عند القيام بمشروع ما 
؟١-‏ المجال التحرري (56016 [دمء11) 

ستمتع بالعمل بالمشاريع التي تتيح لي تجريب طرق حديثة 


أحب المواقف التي تمكنني من تجريب أساليب جديدة في عمل الأشياء 








-1١81- 





أحب تغبير الروتين لكي تتحسن وتتطور طرق وأساليب تنفيذ المهام 

أحب تحدي الأساليب والأفكار القدمة والبحث عن كل ما هو أفضل 
عندما أواجه مشكلة ماء فإنني أفضل تجريب استراتيجيات جديدة في حلها 
أحب المشاريع التي تتيح لي النظر إلى المواقف من منظور جديد 

أحب البحث عن المشاكل القديمة وحلها بطرق وأساليب جديدة 


أحب عمل الأشياء بطرق جديدة لمم يستخدمها الآخرون في الماضي 


أفضل عمل الأشياء بطرق وأساليب تم استخدامها في الماضي 

أتبع الطرق والأفكار التي تم استخدامها في الماضي عند تولي مسؤولية شيء ما في 
الوقت الحاضر 

أحب المهمات والمواقف التي تتضمن قواعد ثابتة يتم اتباعها في أداء هذه 
ا مهمات والتعامل مع هذه المواقف 

لا أحب المشاكل التي تنشأ عند عمل الأشياء بطريقة تقليدية اعتيادية 


أعتمد وأستند على قواعد معيارية في عمل الأشياء 


أحب المواقف التي تمكنني من اتباع روتين محدد 


أحل أي مشكلة تواجهني بطريقة تقليدية معروفة مسبقاً 


أحب المواقف التي يكون فيها دوري الذي العبه تقليديا واعتياديا 





أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية 


-/ما14- 





ملحق (8) 
مخطط هيكلي وضعه عبد المحسن سلمان شلش السراج لبيان 


الشكل الكلي لجوانب حكومة الذات العقلية وفق "نظرية ستيرنبرغ" 


حكومة الذات العقلية 
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نلاحظ من خلال المخطط أن توجه المنهاج في مدرسة اليوبيل يسير باتجاه تنمية القدرات الإبداعية لدى الطلبة). 


الأداة الجرافيكية 5852008 المقترحة لمعرفة صورة تشخيصية عامة ععدداءز5 غءذ)وومع 112 21عمء0 لمجتمع الدراسة ( 


ملحق(6) 


-١8/4- 


الملاعق 


أساليب التفكير وعلاقتها بالسمات السلوكية -149- 





ملحق (0) 


الرتب المئوية وعلصه ع11أدءءمء2 والعلامات المعيارية5ع:5601 56201310 ونسبة الذكاء 10(معامل الذكاء) 


بالعلاقة مع مخطط التوزيع الطبيعي 
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